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Educacéo de jovens e adultos (EJA): analise discursiva do contexto da cidadania e
letramento digital nas praticas pedagodgicas

1 INTRODUCAO

No Brasil, jovens, adultos e idosos que nao iniciaram ou nao concluiram a etapa
de Educagdo Basica — constituida pelo Ensino Fundamental Regular e Ensino Médio
Regular — podem, amparados por lei, retornar aos espacos educativos através da
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (doravante EJA), nomeada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao (LDB) 9.394, no ano de 1996. A EJA ¢ regulamentada
oficialmente no Parecer do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e da Camara de
Educacdo Basica (CEB), conhecido como Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos.

A LDB expoe que a EJA representa o espago onde a continuidade dos estudos
deve ser garantida e concretizada e, a partir da tomada educativa, a EJA se torna
instrumento de educacdo e aprendizagem ao longo da vida. Contemplando os
apontamentos da LDB, as Diretrizes Curriculares Nacionais descrevem a EJA como
“[...] uma divida social ndo reparada para com os que nao tiveram acesso a € nem
dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a
forca de trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevagdo de obras
publicas.” (BRASIL, 2000a, p. 5).

Assim, diferentemente da Educagdo Basica, formada pelo Ensino Fundamental
Regular e do Ensino Médio Regular — que atende criancas e jovens em etapas
padronizadas por faixas etdrias estabelecidas por lei —, a EJA atende no Ensino
Fundamental sujeitos que tenham idade igual ou superior de 15 anos, que nao se
encaixam na idade/etapa escolar do Ensino Fundamental Regular. No Ensino Médio, a
EJA propde acolher todos aqueles com idade igual ou superior de 18 anos, que ndo
condizem com a idade/etapa do Ensino Médio Regular.

Por mais que a EJA tenha sido nomeada apenas em 1996, e regulamentada no
ano 2000, a educagdo voltada para jovens, adultos e idosos se faz presente desde a
chegada dos jesuitas no Brasil, nesta conjuntura, a EJA representa a conquista juridica
governamental concebida pela LDB 9.394/96 e pelo Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que
a toma como ‘divida’ social. Ao observar as condi¢des de producdo da EJA, esta
modalidade/educativa, ancorada nas teorias propostas pelo educador pernambucano

Paulo Freire, ¢ considerada espago que reconhece as resisténcias, lutas e movimentos
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populares sociais empreendidos em prol da educagdo cidada, destinada a sujeitos que,
por algum motivo, foram afastados/excluidos do espago escolar (FREIRE, 2019). Pelo
movimento provocado pelas teorias de Paulo Freire na educagdo de adultos, o educador
¢ retomado nas diretrizes do Parecer CNE/CEB n° 11/2000 como principal paradigma
teorico e pedagogico para a EJA.

Nos arquivos juridicos governamentais que legitimam a EJA, os discursos sobre
educagdao permanente e/ou aprendizagem ao longo da vida sdo associados aos avangos
tecnologicos, aos processos produtivos econdomicos e a qualificagdo técnica, que sdo
considerados, as necessidades das sociedades modernas. Nesse ponto, os arquivos
declaram a necessidade das praticas pedagogicas, no contexto da EJA, estarem aliadas
ao mundo contemporaneo, condizente com os conhecimentos necessarios a sociedade
do conhecimento (PAIVA, V., 2015).

Nessa conjuntura, em tempos hodiernos, observa-se que o processo das
tecnologias digitais ¢ continuo e permanente, o que afeta a relacdo dos sujeitos na
sociedade, na histdria e na linguagem. As tecnologias digitais estdo em todos os locais,
como por exemplo, se alguém vai ao supermercado, ao banco ou utiliza meios de
transporte no cotidiano, se depara com cartdes magnéticos, computadores, catracas
digitais, entre outras diversas maquinas tecnoldgicas. Aparelhos de monitoramento via
satélite e Global Positioning System (GPS), auxiliam ambientalistas, entre outros
sujeitos, a monitorar pontos territoriais na Floresta Amazonica. Essas ocorréncias levam
a afirmagdo de que se convive em uma sociedade digital, ou, generalizando, uma
globalidade digital.

Nessa cadeia de movimentagdo da ciéncia, as tecnologias, em uma constru¢ao
imaginaria do sujeito, se tornam tdo comuns que passam a ser costumeiras no vai € vem
do cotidiano durante o deslocamento nos espacos urbanos, tendo a sensagdo de que o
digital sempre estivesse 14. As tecnologias digitais intercorrem, se relacionam, com o
mundo contemporaneo. O imagindrio tecnologico se caracteriza pelo refinamento e
eficiéncia dos aparelhos produzidos e pelas promessas de alcance que sdo incumbidos,
assumindo dimensao/posi¢ao global. O digital esta significado economicamente e
politicamente e, majoritariamente, o acesso mais amplo a esses meios sao definidos pela
formagdo social, cultural e econdomica dos sujeitos. Pode-se apontar entdo que as
tecnologias digitais, seus sistemas de informacdes e comunicagdes estao por toda parte,
“A discursividade do eletronico nao deixa lugar para falarmos de excluidos digitais.

Somos todos, em todos os lugares, afetados por essa discursividade, pela discursividade
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do e-, somos administrados por ela.” (DIAS, 2011, p. 58).

Mesmo que, pelo fator econdmico, as tecnologias e o acesso digital nao
cheguem a todos, elas atravessam/afetam todos os sujeitos. A intitulada era da
informacgdo! é formulada a partir do momento em que os avangos tecnoldgicos sio
tomados, segundo Dias (2018, p. 26), como a ultrapassagem das impossibilidades
humanas, onde a relagdao simbdlica entre tecnologia € o mundo passa a ter o discurso de
completude, cuja forma se apresenta, imaginariamente, sem falhas. Nesta conjuntura,

retrata que,

Os desdobramentos desse periodo fazem parte do mundo que se produziu
discursivamente como uma “utopia tecnologica”, apagando o politico ¢ o
ideoldgico do processo de significagcdo do desenvolvimento da tecnologia
como dispositivo de controle. O que ndo ¢ proprio da tecnologia, mas do de-
senvolvimento de uma sociedade capitalista onde as relagdes de poder se
pautam na producdo de dispositivos de controle sobre o outro e sobre os de-
sejos do outro.

Os assuntos que cometem as tecnologias digitais neste trabalho sero
influenciados por Dias (2018), que as tomam como produgdes politico-ideologicas, que
movimentam a constitui¢do do sujeito contempordneo. Ou seja, ndo sdo os objetos
tecnologicos digitais que promovem o condicionamento da sociedade atual, mas sim o
que estd na retaguarda, as relacdes de forga e poder do sistema econdmico que
articulam/coordenam o modo como afeta ideologicamente os sujeitos nas relacdes
diarias. Nesse aspecto, toma-se o digital como materialidade discursiva que significa e
atravessa os sujeitos a partir de sua circulacdo, sendo esta on-line ou nao, pois o digital
ndo se constitui apenas nos ambientes virtuais, extrapola o espago por estar coadunado
com a linguagem.

Nao ha de se observar os pontos positivos e negativos que as tecnologias e
respectivos espacos digitais articulam ao mundo contemporaneo. Mas sim, observar o
funcionamento e as estratégias discursivas utilizadas que visam a correspondente
materializa¢dao do digital nos espacos sociais, sendo que, as transformagdes advindas de
tal recurso transformaram e transformam o processo de producao de discursos de todo o
mundo, principalmente em rela¢do ao mercado de trabalho. Os sujeitos se encontram em
um espaco onde as tecnologias digitais podem nao estar a disposicdo de todos, mas

classificam-se em elementos centrais na sociedade contemporanea, e articula-se nos

1 Drucker (2007) nomeia a era da informagao/revolugédo da informagéo quando observa que as
atividades, antes mecanicas, passam a ser substituidas por atividades tecnoldgicas e,
principalmente, passam a ser comandadas pela sociedade da informag&o e do conhecimento.
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meios sociais, culturais, politicos e economicos.

Na atual conjuntura, conhecer, aprender e utilizar os recursos digitais, sao
manualidades que possibilitam aos sujeitos participarem mais ativamente desta
sociedade digital, além de que, torna-se quase uma obrigatoriedade para aqueles que
estdo ou pretendem entrar para o mercado de trabalho. Contudo, a utilizacdo das
tecnologias digitais passa pela argumentacao de que se faz necessario mais do que o
aprender a ler e escrever. E preciso aprender também a digitar, clicar, arrastar, entre
outras operagdes cognitivas necessarias nesses novos meios de informacdes e
comunicagdes multimodais. Faz-se necessario também selecionar as informacdes
necessarias em um mar de janelas que se abrem. Ou seja, ¢ necessario estar letrado
digitalmente (RIBEIRO, 2012, 2018).

A partir desse ponto, afirmar que as tecnologias digitais estdo enraizadas no
cotidiano ¢ dizer que elas também estdo presentes nos espagos escolares, onde se
manifestam ndo s6 através das praticas pedagodgicas e metodologicas que utilizam
recursos tecnologicos, mas também nas vivéncias diarias dos alunos, dos professores e
de todo corpo escolar que, certamente, possuem relagdo com o outro através do contato
fisico e/ou virtual. Assim, mesmo que a escola ndo tenha em seu espaco nenhum
aparelho tecnologico o digital estard presente através do relacionamento entre os
sujeitos, ou seja, de alguma forma o digital se significa e provoca significagdes no
ambiente escolar.

E interessante recordar que, as tecnologias digitais sio articuladas pelas relagdes
de for¢a e poder do mundo contemporaneo e do sistema econdmico, assim, dado o
movimento produzido pelo digital, o individuo sempre estard interpelado em sujeito
pela ideologia, uma vez que a discursividade do digital “[...] € um processo historico e
1deoldgico de significacdo da nossa sociedade contemporanea, do modo como estamos
nela, como praticamos os espacos, do modo como somos interpelados em sujeito pela
ideologia, através das determinagdes historicas.” (DIAS, 2011, p. 58).

Chega-se entdo ao ponto nodal deste trabalho, que tem como objeto de pesquisa
discutir os efeitos de sentidos dos discursos sobre as tecnologias digitais em quatro
ambientes escolares que atendem a EJA — localizadas no municipio de Sinop, na regido
norte do estado de Mato Grosso, pertencente ao espago da Amazdnia Legal brasileira —,
mais precisamente, propde-se discutir as agoes do letramento digital — como objeto de
conhecimento — ligados aos processos de cidadania. Assim, a pesquisa busca

compreender como os sentidos do digital e como as agdes de letramento digital —
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realizadas pelas escolas — estdo ligadas aos processos de cidadania dos alunos da EJA e
dos alunos egressos, uma vez que, estdo inseridos no mundo contemporaneo,
individuados pelo Estado, onde os sentidos e o funcionamento do digital se entrelagam
as relagoes familiares, sociais ¢ de trabalho.

Nesta conjuntura, propde-se investigar o movimento causado pelas tecnologias
digitais no cotidiano dos espacos da EJA, tendo como corpus de andlise a posi¢ao
sujeito coordenador, diretor, professor, alunos, alunos egressos e formadores de
educagdo continuada, na busca de compreender o funcionamento do sentido do digital
na educagdo de jovens, adultos e idosos que voltam a escola.

O objetivo se conduz em compreender o funcionamento do sentido do
letramento digital e das tecnologias nos espacos das escolas que ofertam a EJA, a partir
das praticas discursivas dos sujeitos entrevistados e do discurso juridico governamental
que ancora as politicas publicas de funcionamento da Educagdo de Jovens e Adultos no
Brasil e, em especifico, no Estado de Mato Grosso, municipio de Sinop.

Para isso, o trabalho esta ancorado nos pressupostos tedricos da area da Analise
de Discurso (doravante AD) materialista historica, que busca compreender e analisar os
discursos, afetados por sentidos sécio-historico, juridicos e ideoldgicos. A AD, de
acordo com Orlandi (2015) ¢ uma disciplina que permeia as orlas da Linguistica, da
Psicandlise e do Marxismo, no entanto, estas ndo se confundem. A AD interroga tais
areas do conhecimento, o que a leva a destacar seu objeto de estudo, o discurso.
Apresenta-se ai sua proposta como disciplina: estudar a relacdo da linguagem com a
exterioridade, assim como seu processo de producdo, compreendendo que entre
linguagem e exterioridade constitutiva, ndo ha separacdo. “Com efeito, a analise de
discurso vai-se constituir como uma disciplina de entremeio. Fazendo-se na contradi¢ao
dos trés campos de saber — a linguistica, a psicanalise € o marxismo — ela tera um
particular desenho disciplinar.” (ORLANDI, 2017a, p. 16).

Na perspectiva de Pécheux (2014c), a AD procura compreender de que maneira
as relagdes sociais de dominagdo, que se transformam conforme o funcionamento
discursivo, se constroem por meio dos processos discursivos que ocorrem em todas as
praticas discursivas, onde as diversas formacgdes ideoldgicas se deslocam em fun¢do das
lutas ideologicas. Tendo em vista que, segundo Dias (2018, p. 40), “[...] o sentido da
tecnologia ¢ efeito do modo como ela € significada politicamente na constituicao dos
artefatos do mundo numa rela¢do indissociavel com a forma das relagdes sociais,

politicas e econdomicas, numa determinada formagao social.”
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Para tanto, fez-se necessario adentrar em estudos que acometem discussoes
acerca do letramento digital, como objeto de conhecimento, presente nas escolas, uma
vez que, os alunos da EJA encontram-se, de alguma maneira, em contato com o digital
em seu dia a dia, assim, faz-se necessario pensar a escola, as tecnologias digitais e o
letramento digital ofertado nas propostas pedagogicas e metodologicas para os alunos
da EJA que, de alguma forma, ja foram excluidos do ensino regular e, ao retornar o
espacgo de formagao da EJA, encontram-se, ainda mais, ideologicamente marcados pelos
sentidos de inclusdo que o digital provoca no mundo contemporaneo.

Ha que se discutir também que, a utilizacdo das tecnologias digitais na EJA, e
em outras modalidades educativas, passa pela formula¢do imagindria de que ¢ um
instrumento com o objetivo de ‘incluir’ o aluno no meio tecnoldgico, para assim forma-
lo tecnicamente e tecnologicamente atuante para a sociedade e para o mercado de
trabalho. Sobre isso, Orlandi (2016, p. 70) discorre que a educagdo se apresenta “[...]
como uma questdo de capacitacdo, de treinamento e ndo de formacdo. Vincula-se ao
programa de desenvolvimento do pais e ndo da formagdo do sujeito social de maneira
mais ampla.” A partir desse sentido, desenrolam-se discursos predominantes sobre as
relacdes entre educacdo e tecnologias, que movimentam os sentidos de ‘inclusdo’ nas
praticas pedagogicas das escolas.

Desta maneira, a relagdo com o digital provoca movimentos que chegam a
educagdo e movimentam os discursos e sentidos. Assim, as escolas que ofertam a EJA
significam dentro e fora dos muros, por isso, sdo espacos de funcionamento do discurso
pedagdgico. O discurso pedagdgico na atual conjuntura politica, social e econdmica se
constitui e constitui os sujeitos, que estdo afetados pelas relagdes/movimentos/praticas
discursivas provocadas pelas tecnologias digitais, uma vez que, de acordo com Orlandi
(2016, p. 70), “[...] o sujeito de uma sociedade que tem a escola, mesmo nao estando
nela, ¢ por ela significado, no caso, pela auséncia, pela falta: na sua individuagdo pela
escola, o sujeito ¢ escolarizado ou ndo escolarizado e isso define as relagdes sociais em
que se enreda, em que significa e € significado.”

Face ao mundo contemporaneo, onde ¢ possivel realizar inimeras atividades no
espaco digital, os discursos sobre as tecnologias digitais se entrelacam ao discurso
pedagbgico, que sdo encontrados nos discursos juridicos governamentais que tratam
sobre a educacdo e a EJA. Nessa perspectiva, busca-se compreender como a escola —
tomada como Aparelho Ideologico do Estado (AIE) (ALTHUSSER, 1980) — se coloca

frente as tecnologias digitais. Assim, para refletir sobre o0 mundo contemporaneo, a
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relagdo posta entre as tecnologias digitais € o espago escolar — a EJA —, faz-se
necessario pensar sobre o letramento digital, pratica importante e necessaria na
contemporaneidade, que aborda as ramificacdes que os usos dos meios digitais podem
alcangar no espaco da sala de aula, trabalhando questdes de letramento, informatica e
cidadania (RIBEIRO, 2017; 2018).

Assim, esta reflexdo inscreve-se na perspectiva tedrica da Analise de Discurso
materialista historica, fundada nos trabalhos de Michel Pécheux e Eni Orlandi e, tem
como objeto, a andlise do discurso juridico governamental nacional e estadual — Mato
Grosso — sobre a EJA, buscando compreender a modalidade e os discursos sobre
tecnologias digitais e letramento digital, para entdo analisar — a partir das praticas
discursivas dos sujeitos entrevistados — como se d4 o funcionamento desses sentidos nos
espacos das escolas que possuem a EJA, ligados aos sentido de cidadania.

As nogdes tedricas que ancoram esta analise sao as de discurso, interdiscurso,
sentido, sujeito, ideologia, condi¢des de produgdo, formacdo imagindria, relacdes de
forga e poder, siléncio, memoria, entre outros que permeiam a AD. Durante as analises,
utilizar-se-4 mais enfaticamente os jogos parafrasticos e polissémicos, assim como a
posicao sujeito dos entrevistados.

A pesquisa foi realizada em quatro unidades de ensino que ofertam a modalidade
de educagdo destinada a jovens e adultos na cidade de Sinop, no estado de Mato Grosso.
Dado o motivo de que, constroi-se um trabalho a partir de um local, neste caso a EJA,
para que se possa refletir sobre esta modalidade em nivel geral. Assim, as escolas foram
selecionadas em razdo de serem as Unicas que ofertam a EJA no centro urbano da

cidade de Sinop. Faz-se necessario salientar que, os nomes das instituicdes serdo

resguardados.

. Instituicdo I: Oferta o 1° segmento?, o 2° segmento’ e o Ensino Médio*;

. Instituicdo II: Oferta o 1° segmento, o 2° segmento e o Ensino Médio;

o Instituicdo III: Oferta o 2° segmento e o Ensino Médio;

. Instituicdo IV: Oferta o 1° segmento e 2° segmento em uma sala
multisseriada.

Apos a elucidacao do cendrio de pesquisa, faz-se necessario salientar que, por se

2 O 1° segmento possui a fase 1 e 2, que corresponde as turmas do 1° ao 5° ano do ensino
regular — séries iniciais do Ensino Fundamental.

3 O 2° segmento também possui a fase 1 e 2, que corresponde as turmas do 6° ao 9° ano do
ensino regular — séries finais do Ensino Fundamental.

4 O Ensino Médio da EJA, diferentemente do Ensino Médio regular, é formado em duas fases,
a fase 1 e 2, que abarcam o 1°, 0 2° e 0 3° ano do Ensino Médio regular.
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tratar de uma pesquisa sobre a circulacao dos discursos e sentidos produzidos pelo
movimento do letramento digital no espago da EJA, percebeu-se que ndo haveria a
necessidade de fragmentar a pesquisa em niveis de ensino ou escolarizacdo. Uma vez
que, nesta pesquisa, a EJA sera apresentada em sua organizagdo integral — do 1° ano do
Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio —, além da perspectiva de que ¢ uma
modalidade que recebe em seu ambito educacional jovens, adultos e idosos de diversas
idades que, voltam a escola com o objetivo de retomar o que lhes foram antes, negado.

Sobre a ultima afirmagao, Arroyo (2017, p. 109) discorre que,

[...] os jovens-adultos lutam pela escola, pela educagdo negada, conscientes
de que essa negagdo do direito a educacdo e a escola ¢ inseparavel da nega-
¢do dos direitos humanos mais bésicos [...] conscientes de que a negagdo do
direito a educagao ¢ inseparavel da negagdo dos direitos humanos como cole-
tivos. Mas também a sua persisténcia em lutar por escola e por educagdo ¢
uma persisténcia por libertacdo como coletivos. [...].

Nao sera suficiente prometer que na EJA se podera garantir seu direito a edu-
cacdo-escolarizacdo. Sera necessario articular o direito a educagéo a plurali-
dade de direitos humanos ainda ndo garantidos.

Destarte, em consonancia com o objetivo deste trabalho, buscou-se realizar nos
cenarios, citados anteriormente, a pesquisa de campo, agrupando o corpus necessario
para realizar as andlises. Nesses espagos foram efetuados a coleta do Projeto Politico
Pedagodgico (PPP) — corpus de pesquisa documental da escola —, que € o curriculo da
escola, caracterizado como um mapa que indica os delineamentos que a escola propde
para si e para os alunos, “[...] o curriculo sera tomado como um texto a ser lido,
interpretado e construido num processo conjunto e permanente. Um processo de
construgdo curricular que precisa envolver todos os atores da ciranda educativa.”
(BARCELOS, 2012. p. 35-36).

O procedimento utilizado para compreender os funcionamentos dos discursos
dos sujeitos participantes da pesquisa foi a entrevista semiestruturada. A entrevista, de
acordo com Chizzotti (2013), ¢ a comunicacdo entre interlocutores, que tem como
objetivo apresentar/debater/discorrer sobre determinado assunto e, a entrevista
semiestruturada possibilita o discurso livre, orientado por perguntas chaves. Assim, nas
instituicdes foram realizadas entrevistas semiestruturadas que constituiram o corpus de
pesquisa produzido pelos interlocutores — entrevistado e entrevistador.

As entrevistas semiestruturadas ocorreram em quatro (4) escolas, com os

referidos sujeitos:

14



Educacéo de jovens e adultos (EJA): analise discursiva do contexto da cidadania e
letramento digital nas praticas pedagodgicas

. Instituicdo I: o diretor, uma (1) coordenadora, dois (2) professores do 1°
segmento, dois (2) professores do 2° segmento, dois (2) professores do Ensino Médio e
seis (6) alunos.
. Instituicdo II: o diretor, uma (1) coordenadora, dois (2) professores do 1°
segmento, dois (2) professores do 2° segmento, dois (2) professores do Ensino Médio e
seis (6) alunos.
. Instituigdo III: o diretor, uma (1) coordenadora, trés (3) professores que
ministram no 2° segmento ¢ Ensino Médio, e quatro (4) alunos.
o Institui¢do IV: a diretora, um (1) coordenador, dois (2) professores que
ministram o 1° e 2° segmento em uma sala multisseriada, e quatro (4) alunos.
Faz-se necessario indicar que, os alunos e professores entrevistados foram escolhidos
pelas coordenagdes das escolas.
Para que a pesquisa pudesse alcancar seus objetivos, realizou-se também a entrevista de

outros sujeitos que auxiliaram na construgdo do trabalho, sdo:

. Trés (3) alunos egressos da EJA;
o Dois (2) profissionais de formacdo e atualizacdo dos profissionais da Educacdo
Bésica.

Em relacdo aos alunos egressos, buscou-se aplicar a entrevista semiestruturada e
analisar os discursos projetados através dos relatos de trajetoria dentro e fora da EJA, o
contato/relagdo — ou ndo — que os entrevistados possuiam/possuem com as tecnologias
digitais e o letramento digital e se, a escola e os professores(as) auxiliaram de alguma
maneira — ou ndo —, o contato com o digital. Os alunos egressos também foram
indicados pela coordenagdo das escolas pesquisadas.

No tocante aos profissionais de formacdo e atualizagdo dos profissionais da
Educacao Basica, buscou-se realizar, do mesmo modo, uma entrevista semiestruturada.
Foram escolhidos os formadores que desenvolvem atividades nas escolas de EJA de
Sinop. As perguntas foram direcionadas em compreender como e quando funcionam as
formagdes continuadas com os professores da cidade de Sinop, se hd discussdes e/ou
oportunidades de situagdes praticas acerca do tema das tecnologias digitais na educagao,
como os professores(as) reagem a essa tematica, € se existe algum trabalho singular,
direcionado especificamente aos profissionais da EJA.

Apos as entrevistas e as coletas de dados, partiu-se para a analise e para a
interrogagdo das interpretacdes das materialidades encontradas durante a pesquisa de

campo, tendo como foco norteador as nogdes da AD. Dessa maneira, a analise foi
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aplicada em etapas, como orienta Orlandi (2015, p. 75) “[...] a anélise se faz por etapas
que correspondem a tomada em consideragdo de propriedades do discurso referidas a
seu funcionamento, € vamos cortejar as etapas com os procedimentos que dao forma ao
dispositivo.” Assim, tomou-se os discursos analisados neste trabalho, assim como

Pécheux (2014a, p. 105-106, grifo do autor) o percebe:

[...] um discurso ndo apresenta, na sua materialidade textual, uma unidade
organica em um so nivel que se poderia colocar em evidéncia a partir do pro-
prio discurso, mas que toda forma discursiva particular remete necessaria-
mente a sériec de formas possiveis, e que essas remissdes da superficie de ca-
da discurso as superficies possiveis que lhe sdo (em parte) justapostas na ope-
racdo de andlise, constituem juntamente os sinfomas pertinentes do processo
de produg@o dominante que rege o discurso submetido a analise.

Entdo, mediante a contribui¢cdo dos gestos de leitura e interpretagdo advindos da
AD, e por meio de seus dispositivos e procedimentos, a pesquisa encontrou
informagdes, proposi¢des e suposi¢oes efetuadas pelos arquivos e pelos discursos dos
sujeitos sobre a tematica discutida. Assim, neste movimento de analise, identificou-se as
formagdes discursivas — no campo de significados que se inscreve no complexo
discursivo — para, entdo, compreender a formacao ideoldgica social representada pelas
formagdes discursivas, uma vez que, os diversos sentidos estdo relacionados,
representam e sao significados pelo discurso da EJA em Sinop, ou seja, compreender os
sentidos produzidos nos discursos sobre a EJA ¢ buscar compreender os efeitos que os
discursos tem na sociedade onde foi enunciado. Para que ocorra a interpretagdo, faz-se
necessario a investigagao para além dos dados coletados, necessita-se compreender as
condig¢des de produgdo que provocam os efeitos de sentidos nos discursos realizados, ou
seja, compreender também o universo da pesquisa e dos discursos outros que foram
sendo enunciados conforme os momentos socio-historico, juridicos e ideologicos.

As motivagdes deste trabalho iniciaram-se a partir de dois discursos, em
especiais, enunciados pela minha avo paterna, analfabeta, desistente por duas vezes da
modalidade da EJA. O primeiro discurso aconteceu no ano de 2008, onde apos decidir
deixar a escola pela segunda vez, disse: “Eu fui pra escola pra aprender a ler e escrever,
e ndo pra pintar patinhos com lapis de cor!”. Naquele momento em particular, ouvi seu
discurso, mas ndo consegui observar o quao repleto de sentidos aquela fala transportava.

Foi a partir desse e de outros discursos enunciados, acerca da relagdo de ensino e
aprendizagem na EJA e sobre alguns apontamentos que ndo deixavam minha avo

paterna a vontade naquele local educacional, que me levaram e me levam a pesquisar o
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espaco desta modalidade de ensino.

Percebo hoje que aqueles discursos significam muito mais, o quao estavam
carregados de criticas aos fatores sociais, politicos e educacionais voltados para uma
modalidade de educagdo que tem como objetivo ‘restaurar’ o direito a educagdo,
‘equalizar’ a igualdade de oportunidades, e, ‘qualificar’ os alunos egressos desta
modalidade para uma educagdo continuada ao longo da vida, dando-lhes capacitagao
para o mercado de trabalho. Assim, durante o percurso da graduagdo em Pedagogia, a
pesquisa acerca da EJA resultou no Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) intitulado
“Praticas pedagogicas voltadas para a cidadania: um estudo realizado no Centro de
Educagao de Jovens e Adultos José Dias”.

O outro discurso enunciado pela minha avo, ocorreu no inicio do ano de 2018
quando conversavamos sobre como utilizar o aplicativo WhatsApp — mesmo nao sendo
alfabetizada — e como o aplicativo estava ajudando-a entrar em contato e se aproximar
digitalmente de pessoas a quais ela conversava por telefone no maximo duas vezes ao
més. Por audio, no aplicativo WhatsApp, perguntei a ela o que estava achando do
aplicativo, disse que foi a melhor coisa que havia acontecida com ela, e que por meio do
WhatsApp, poderia se comunicar melhor comigo e com o restante da familia, mesmo
estando longe.

Dias antes do discurso da minha avo paterna, estava organizando o pré-projeto
para pleitear uma vaga no Programa de Po6s-Graduag¢dao em Letras (PPGLetras), na
turma de literatura. Apds o discurso da minha avd, reformulei a proposta do pré-projeto,
onde busquei trazer a EJA e sua relacdo com as tecnologias digitais, o qual hoje se
apresenta com a adi¢do e a contribui¢do da disciplina de AD. Assim, busca-se neste
trabalho analisar os sentidos emergentes, tomando tal como evidencia Pécheux (2014c¢),
tornar-se um analista que ndo recebe o sentido como evidente, uma vez que, o sentido
ndo tem significado em si, mas sim, os efeitos de sentido sdo construidos pelas posi¢des
ideoldgicas que sempre se colocam em jogo na constitui¢do do processo socio-historico
e juridico.

Conquanto, esta pesquisa nao parte apenas de uma inquietagdo pessoal. Como
foi muito discutido no V Encontro Internacional de Alfabetiza¢dao e Educac¢ao de Jovens
e Adultos (ALFAeEJA), ocorrido em 2019 na cidade de Porto Alegre, sabe-se que as
pesquisas voltadas para a EJA com tematicas envoltas as tecnologias digitais, sao
relativamente poucas em comparacdo com pesquisas realizadas em outros meios

educacionais, mas, sdo de grande necessidade e importancia para a continuacdo da
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militancia, instaurando a EJA como um universo de confirmagao de direitos — que estao
nas leis brasileiras — e de resisténcia (HADDAD, 2002). Assim, expecta-se atingir, de
acordo com Orlandi (2015), a formagdo dos processos discursivos que aparecerao por
meio dos efeitos de sentidos produzidos pela EJA permeada e afetada pelas tecnologias
digitais.

Propde-se sair do imagindrio do uno/claro sentido do digital na educagdo e
desloca-lo para a producao de outros sentidos, vé-lo além de um instrumento
potencializador na constru¢do do conhecimento dos alunos. Apresenta-lo ao sujeito
aluno da EJA como letramento digital, instrumento de criacdo de curiosidades, levando-
os a descobrirem, refletirem, participarem, criticarem, questionarem conhecimentos por
intermédio do meio digital, um instrumento que possibilita a reconstru¢do cidada,
“Colocando sua eficacia em questdo e subvertendo seu uso em prol das necessidades da
vida em sociedade.” (DIAS, 2018, p. 64).

No segundo capitulo, discutir-se-4 sobre as tecnologias, as tecnologias de
informagdo e comunicagdo, as tecnologias digitais e o letramento digital relacionados a
cidadania, pensando no espaco da EJA frente ao movimento do digital. Discorrera sobre
a presenca das tecnologias ao longo da constituicdo sécio-histoérica-juridica-ideoldgica
da educagdo de jovens, adultos e idosos, procurando perceber os movimentos de
letramento(s) e o discurso juridico governamental que ancora as politicas publicas e os
programas que tratam sobre o funcionamento das tecnologias digitais no ambiente da
EJA, uma vez que, na perspectiva desta modalidade de ensino, o discurso sobre a
utilizagdo das tecnologias digitais em sala de aula estd sempre remetido ao discurso
ideologico do mercado de trabalho; como aponta Orlandi (2017c, p. 239), “[...] a
educacao continua a servir ao desenvolvimento, ao mercado. Desse modo, nao se educa
para a inser¢do social do sujeito em um mundo de conhecimento, mas capacita-se esse
sujeito para o trabalho e o mercado.” (ORLANDI, 2017¢, p. 239).

No terceiro capitulo, ao propor pesquisar a EJA, ¢ imprescindivel dar destaque
aos alunos trabalhadores que nela retomam ou iniciam suas atividades escolares. Jovens,
adultos e idosos que, em algum momento — ou varios — de suas vidas foram negados de
participar do processo educacional. Neste capitulo, se analisara, seguindo os preceitos
da AD materialista histérica, os discursos sobre letramento digital e cidadania presentes
no Projeto Politico Pedagogico (PPP) das escolas que atendem a EJA na cidade de
Sinop/MT. As sequéncias discursivas dos diretores, coordenadores e dos profissionais

de formagdo e atualizagdo dos profissionais da Educacdo Basica também serdo
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analisadas. Também, um dos pontos deste capitulo ¢ discutir sobre os alunos e os
professores frente o funcionamento do digital, tratar-se-4 das analises das sequéncias

discursivas dos alunos, dos professores ¢ dos alunos egressos da EJA.
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2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E LETRAMENTO DIGITAL: os
sentidos no discurso juridico governamental

Na contemporaneidade, o avango constante das tecnologias e midias digitais nos
espacos sociais provoca a continua elaboracdo e langamento de modernos programas,
aplicativos e acessorios que geram novos tipos de leitura e producdo discursiva no
espaco do digital. Essa possibilidade, emergente neste século, ¢ cada vez mais discutida
e difundida nos territorios sociais, justamente pela facilidade que as tecnologias digitais
moveis, hoje, se inserem no cotidiano da populagdo brasileira.

Devido o amplo acesso as tecnologias digitais, as novas praticas discursivas, que
sao difundidas em diversos espacgos, sdo constituidas por textos verbais, visuais e
sonoros, entre outras caracteristicas que levam ao discurso e ao funcionamento da
conjuntura multimodal. A eventualidade de conseguir mesclar diferenciados modos
semiodticos, oportunizam a visualizagdo multimodal de textos verbais, imagéticos, em
gifs, em videos e/ou com sons que se apresentam nos espagos digitais através de
géneros textuais, que podem ser tomados como tradicionais e/ou hodiernos.

Um exemplo dos géneros textuais no contexto digital pode ser explicitado a
partir da seguinte exposic¢ao historica: em um tempo nao tdo longinquo, a carta era o
instrumento que promovia a comunicagdo escrita entre pessoas. Com a ameaca de uma
nova guerra mundial — entre Estados Unidos da América (EUA) e, a extinta, Unido
Soviética —, foi elaborado nos EUA um sistema computacional que garantia o resguardo
das informacdes militares e politicas do pais. Nesse espago de tempo, ja havia
discussdes sobre como as tecnologias nos modos de producdo havia alavancado a
manufatura industrial e, com toda a certeza impulsionariam os meios de comunicac¢ao —
que ja estavam em desenvolvimento através do sistema das ondas de radio.

Assim, com o transcorrer dos anos, ha a criacdo da ‘Arpanet’ — criada em 1969,
¢ a primeira nomeac¢do do que hoje se conhece como ‘internet’ — houve a expansdo da
comunica¢do entre militares — ‘Milnet” — e cientistas — ‘Arpanet’. A partir de 1992, o
uso desse novo meio de comunicacdo teve grande aumento e passa a se difundir pelo
mundo, ainda mais com o lancamento do World Wide Web (WWW) — criada por Tim
Berners-Lee no ano de 1991, que também criou os codigos HyperText Markup

Language (HTML) e Hypertext Transfer Protocol (HTTP) —, o primeiro sistema que
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ofertou servicos de pesquisas, com o objetivo de realizar o compartilhamento de
trabalhos e pesquisas nos espagos das universidades. Em quatro anos, a partir do
WWW, a rede mundial de computadores conectou mais de 50 milhdes de habitantes.

Quando Auroux (2014, p. 71, grifo nosso) aponta que, “Assim como as estradas,
os canais, as estradas de ferro e os campos de pouso modificaram nossas paisagens e
nosso modos de transporte, a gramatiza¢do modificou profundamente a ecologia da
comunicacdo ¢ o estado do patrimonio linguistico da humanidade.”, pode-se provocar o
jogo parafrastico e polissémico ao enunciar que, em juncdo ao termo ‘gramatizagdo’, as
tecnologias digitais modificaram e continuam modificando a ecologia da comunicagdo
em todo o mundo, o que provoca a constante — colocando em jogo parafrastico o titulo
do livro de Auroux (2014) — ‘revolucdo tecnoldgica da gramatizacdo’ e, também, do
diciondrio, que ganham cada vez mais novos sentidos ligados ao funcionamento do
digital.

Voltando ao assunto das cartas, o didlogo em texto verbal passou das cartas
escritas para o meio digital, onde a comunicacdo se estabeleceu de maneira simples e
rapida, e com a associagdo de outros géneros nos meios multimodais, ou seja, hoje a
troca de mensagens ¢ passivel da mescla de diversos modos semidticos. Os chats, no
Brasil, ganharam destaque com o MSN Messenger (The Microsoft Network Messenger)
a partir de 2000 e, na atualidade, o chat mais utilizado no pais ¢ aquele que se carrega
no bolso. O WhatsApp ¢ um aplicativo que se intitula como multiplataforma de
mensagens instantaneas, com utilizagdo descrita como simples, segura e gratuita. O
aplicativo também possibilita chamadas de voz em aparelhos smartphones.

Como nas cartas, as praticas discursivas nos chats podem se apresentar a partir
de modos formais e informais. Contudo, as trocas de mensagens atualmente sdo regidas
por praticas multimodais que integram e extrapolam o texto verbalizado através do
funcionamento imagético e sonoro. A multimodalidade permite que, durante as praticas
discursivas, o sujeito se desloque para outros ambientes através de /inks compartilhados,
que encaminha o sujeito a outras praticas discursivas multimodais. E possivel destacar
que, as perspectivam multimodais nos atuais modos de comunicagdo transcorrem seus
sentidos em espacos multilineares, que carregam a historia ndo sé de novas formas de se
expressar através dos géneros, mas também apontam, tomando as perspectivas de
Auroux (2014), a revolugdo da gramatizacdo que ocorre por causa do continuum
processo dos aparelhos tecnologicos digitais.

Auroux (2014, p. 31-32) aponta que, “As grandes transformagdes dos saberes
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lingiiisticos sdo, antes de tudo, fendmenos culturais que afetam o modo de existéncia de
uma cultura do mesmo modo que dela procedem.” O funcionamento das tecnologias —
incluindo as digitais — ¢ matizado pelos interesses econdmicos, que reverberam
movimentos nos espagos culturais, politicos e econdmicos — assim como em outros
espacos representados pelos Aparelhos Ideologicos do Estado (ALTHUSSER, 1980) —,
0 que apresenta, no processo socio-histérico-juridico-ideoldgico e tecnoldgico, efeitos
de sentidos que se colocam a interpretacdo. Esses efeitos de sentidos se expressam ao
individuo interpelado ideologicamente pelos processos imaginarios que circundam os
processos discursivos sobre o digital, constituidos pela formulacao, pela constru¢do do
sentido e 0 modo de circulagao. (ORLANDI, 2012a).

Nessa conjuntura, de acordo com Dias (2011, p. 33),

[...] a cultura digital ndo diz respeito apenas a internet, com suas funcdes e
possibilidades técnicas, mas aos modos de se pensar o poder, a ciéncia (pro-
dugdo e circulagdo), a educacio, o trabalho, as artes, a escrita, em decorréncia
da conex@o em rede. Também aos efeitos que a utilizagdo das tecnologias di-
gitais produz na sociedade em termos de produ¢do como um todo, em termos
de espago e de tempo.

Como se observou, a comunicacdo verbal foi do papel as telas de aparelhos
smartphones, o que aponta a intensificagdao da utilizacdo do digital nas comunicagdes.
Atualmente, ha cerca de 3,9 bilhdes de pessoas que se conectam a internet no mundo, no
Brasil, ndo poderia ser diferente. De acordo com a pesquisa de ‘Tecnologias de
Informacio e Comunicac¢do em domicilios’ — siglada como ‘TIC domicilios’> (NIC.BR,
2019) — que apresentou dados referentes ao ano de 2018, o pais possuia cerca de 126,9
milhdes — correspondente a 70% da populag@o nacional no ano de 2018 — de usuérios de
internet e, esse nimero, tende a aumentar ainda mais.

De acordo com os dados da pesquisa, do levante de sujeitos apresentados, 4
milhdes — indice de 3% — acessam a internet apenas através de aparelhos computadores,
51 milhdes de brasileiros — indice que chega em 40% — de usuarios navegam pelo

smartphone e pelo computador e, 71 milhdes — indice que alcanca 56% — s6 acessam a

5 E Realizada pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da
Informacao (Cetic.br), pelo Nucleo de Informagédo e Coordenacéo do Ponto BR (NIC.br) e pelo
Comité Gestor da Internet no Brasil (CGl.br). Sobre a pesquisa TIC domicilios: “[...] a série
histérica da pesquisa TIC Domicilios tem subsidiado decisbes de politicas publicas sobre
inclusao digital e universalizagdo da banda larga nos domicilios brasileiros, oferecendo
informacdes relevantes sobre habilidades digitais, atividades culturais, comércio eletrénico,
governo eletrénico, entre outros temas. O repositério de dados da pesquisa se consolidou
também como a principal fonte de estatisticas comparaveis internacionalmente a respeito do
acesso e uso das tecnologias digitais no pais.” (NIC.BR, 2019, p. 24).
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internet através do uso do aparelho smartphone.

O namero de acesso a partir de smartphones tem se superado devido a
popularizacdo do aparelho no Brasil. Conforme a pesquisa da TIC domicilios (NIC.BR,
2019; 2015), no ano de 2014 apenas 20% da populacdo brasileira acessava a rede por
meio dos aparelhos smartphones, em 2018 o indice sobe em 36 pontos percentuais. O
expressivo avango ¢ justificado pela pesquisa através das seguintes condi¢des de
producao: “[...] reducao dos custos do acesso a rede, a difusdo das conexdes moveis
realizadas por meio do telefone celular, a expansdo das redes Wi-Fi publicas e o
surgimento de inumeras plataformas digitais disponiveis para os dispositivos moveis
[...]” (NIC.BR, 2019, p. 23), além da produgdo de aparelhos mais baratos para atender a
populagdo com baixos indices salariais.

O surgimento e a migracdo das plataformas on-lines para aplicativos também
movimenta a migragdo dos sujeitos para o uso exclusivo do smartphone, pois, 0s
aplicativos ddo modalidade para o sujeito no cotidiano do espaco urbano e rural, o que
facilita o acesso e a pesquisa. Sobre o espaco rural, a pesquisa TIC domicilios também
apontou que o acesso a internet através do smartphone nos espagos rurais chegou a
marca de 77%, o que apresenta a expansdo do uso das tecnologias digitais ndo s6 no
espaco urbano.

O acesso a internet por jovens e/ou adultos ¢ majoritaria no Brasil, contudo, a
pesquisa TIC domicilios aborda que, o numero de idosos — acima dos 60 anos — que
estdo pesquisando e se conectando as redes sociais estd em progressao. Em 2014, o
indice de idosos navegando na internet chegou a marca de 13%, que, naquele espago de
tempo, ja4 dimensionava um grande numero de pessoas, enunciando o aumento desses
sujeitos nos espacos digitais. A perspectiva visualizada em 2014 superou as
expectativas e, em 2018 a taxa de idosos nos espagos digitais, em redes sociais € em
ambientes de pesquisa quase triplicou, atingindo o nimero de 32%.

A partir dos dados apresentados, pode-se apontar que, os fatores evidenciam a
expansao do uso/conexdao da internet em todos os espagos brasileiros, através de
diversos aparelhos tecnologicos que vem, ao longo dos ultimos anos, se adaptando e/ou
migrando para os espagos digitais. A seguir, apresenta-se a porcentagem de aparelhos

tecnologicos digitais, com acesso a/na internet, que os brasileiros mais utilizam.

Tabela 7 — Aparelhos tecnologicos digitais por domicilio
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Apesar da ampla expansdo do acesso a internet no Brasil, que continua em
crescimento, parte da populacdo brasileira ainda nao possui a possibilidade de acesso.
Apesar dos aparelhos smartphones estarem cada vez mais presente na vida do sujeito —
seja em espagos formais e/ou informais —, a internet esta disponivel apenas em 67% dos
lares brasileiros e, somente 39% dos domicilios dispdem de internet ¢ computador de
mesa/portatil. Boa parte do acesso as tecnologias € realizada através de pacote de dados
e/ou via wi-fi em espagos publicos-privados, que disponibilizam o acesso gratuito.

De acordo com a pesquisa TIC domicilios (NIC.BR, 2019, p. 23),

[...] essa expansdo ndo é uniforme, apresentando desigualdades regionais no
acesso e no uso da Internet, especialmente entre as areas urbanas e rurais ¢ de
acordo com as diferentes classes sociais. Tais disparidades sdo corroboradas
pela literatura especializada e pelos dados publicados sistematicamente pelo
Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Infor-
magcao (Cetic.br), desde 2005. Ao mesmo tempo, embora o avango da Inter-
net no pais ainda ndo tenha sido suficiente para equalizar os percentuais de
uso da rede entre todos os brasileiros, em 2018, pela primeira vez na série
historia da pesquisa TIC Domicilios, tivemos praticamente a metade da popu-
lagdo de baixa renda (classes DE) utilizando a rede (48%). Ja nas classes de
alta renda, classes A e B, os percentuais apresentados foram de 92% ¢ 91%,
respectivamente, ¢ de 76% na classe de renda média, classe C. O avango ob-
servado nas classes DE deve ser comemorado, pois revela uma rapida disse-
minagdo da Internet entre a populagdo brasileira.

Percebe-se que, o avango das tecnologias digitais carrega consigo o
funcionamento de implicagdes sociais, além do discurso tecnologico e econdomico.
Sobre esse funcionamento discursivo pode-se destacar o arquivo que a ONU lancou no
ano de 2015, um plano de agdo nomeado como ‘Transformando Nosso Mundo: A
Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel’. Este plano de a¢do com enfoque
mundial segue o discurso de sustentabilidade nas areas ambientais, sociais, politicas e

econOmicas, sob o lema ‘Leave no one behind’ — ‘Nao deixar ninguém para tras’ —
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contudo, inserido em um sistema econdmico, observar-se os efeitos de sentido do
discurso da ONU que, em alguns pontos especificos, volta-se para os modos de
producao e o mercado de trabalho, no entanto, de maneira mais ténue, atualmente,
ligada ao desenvolvimento sustentavel e a0 meio ambiente.

Apesar de, aparentemente em seu titulo, o plano ndo destacar as tecnologias, em
seu contexto percebe-se que a construgdo do arquivo se da a partir de ideais digitais
contemporaneos, considerando a tecnologia digital como aliada nos 17 objetivos
pronunciados. Assim, a partir do discurso de sustentabilidade e do discurso tecnoldgico,
0 arquivo propde que, “Estamos determinados a assegurar que todos os seres humanos
possam desfrutar de uma vida prdspera e de plena realizagdo pessoal, e gue o progresso
economico, social e tecnologico ocorra em harmonia com a natureza.” (ONU, 2015, s.
p., grifo nosso).

O objetivo 9 do arquivo proposto pela ONU, visa a constru¢ao de infraestruturas
resilientes, a promocao de industrias inclusivas e sustentaveis, incentivada pelas
inovagdes tecnologicas. A seguir, expde-se alguns pontos discutidos no objetivo 9,

dando destaque ao numero 9.c:

9.4 Até 2030, modernizar a infraestrutura e reabilitar as industrias para torna-
las sustentaveis, com eficiéncia aumentada no uso de recursos e maior adogao
de tecnologias e processos industriais limpos e ambientalmente corretos; com
todos os paises atuando de acordo com suas respectivas capacidades

9.5 Fortalecer a pesquisa cientifica, melhorar as capacidades tecnologicas de
setores industriais em todos os paises, particularmente os paises em desen-
volvimento, inclusive, até 2030, incentivando a inovagao ¢ aumentando subs-
tancialmente o niumero de trabalhadores de pesquisa ¢ desenvolvimento por
milh3o de pessoas e os gastos publico e privado em pesquisa e desenvolvi-
mento

[...]

9.b Apoiar o desenvolvimento tecnoldgico, a pesquisa ¢ a inova¢do nacionais
nos paises em desenvolvimento, inclusive garantindo um ambiente politico
propicio para, entre outras coisas, a diversificagdo industrial e a agregacdo de
valor as commodities

9.c Aumentar significativamente o acesso as tecnologias de informacdo e
comunicagdo e se empenhar para oferecer acesso universal e a pregos acessi-
veis a internet nos paises menos desenvolvidos, até 2020 (ONU, 2015, s. p.,
grifo nosso).

No arquivo da ONU e na pesquisa TIC domicilios, constata-se que o
funcionamento discursivo das tecnologias digitais produz implicagdes sociais positivas.
Para tanto, a TIC domicilios elabora que, o uso do digital pode “[...] reduzir as
desigualdades e ampliar as possibilidades de didlogo, aprendizado e participagdo. Sem
conectividade, pessoas, empresas € organizacdes enfrentam barreiras para participar das

redes sociais e econdmicas que caracterizam nossa sociedade.” (NIC.BR, 2019, p. 29).
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O discurso sobre a internet e, simultaneamente, das tecnologias digitais, sao
encontrados em diversos espacos discursivos, do sustentavel ao politico, do econdmico
ao social, do mercado de trabalho ao espago educacional. E neste Gltimo espago, que
debrugar-se-4 a partir desse momento.

Dada a presenca inexoravel das tecnologias digitais nos ambientes escolares, ha-
se a importancia de discutir sobre seu desenvolvimento, sua presenca e¢/ou auséncia nas
escolas, uma vez que, de acordo com Dias (2018, p. 56), hoje os aparelhos tecnologicos
digitais “[...] sdo parte dos modos de individuacdo do sujeito, pelo discurso da
tecnologia, da ““era tecnolédgica”, da “era digital” [...]”.

A pesquisa ‘TIC Educacdo 2017° (CETIC.BR, 2018) — realizada pelo Centro
Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagdo (Cetic.br),
representada pelo Comité Gestor da Internet no Brasil (CGLbr) —, expde a pesquisa
sobre a utilizacdo de aparelhos tecnologicos digitais, realizada com alunos que estdo no
ensino regular. De acordo com a pesquisa, 97% dos alunos entrevistados possuem
contato com o digital através do uso de smartphone e, com o auxilio deste meio
tecnologico, realizam as atividades educacionais e se relacionam por meio das redes
sociais, ou seja, a utilizacdo dos smartphones pelos alunos provocam a forma sujeito,
que leva os alunos a se inscreverem em formacdes discursivas pela ordem discursivo-
digital (DIAS, 2018).

No mesmo funcionamento, encontram-se o0s professores, coordenadores,
diretores e os outros sujeitos que se integram nos ambitos escolares, que por
circunstancia do digital passam a se encontrar em outras praticas discursivas — sociais,
culturais, econdmicas, politicas. Mas, para esses ultimos sujeitos citados — em destaque
os professores que atuam na sala de aula — o discurso do digital permeia ndo s6 o dia a
dia social.

Além do processo natural, ou melhor, histdrico, a qual todos os sujeitos estdo
hoje assujeitados ao digital, os profissionais da educacdo possuem o discurso ideologico
das tecnologias de informagdo e comunicagdo, que sdo enunciadas pelos representantes
governamentais. Os discursos juridicos governamentais pedem posi¢des nas praticas
pedagogicas das escolas relacionadas as tecnologias digitais que, por sua vez, cada vez
mais, permeiam a posi¢do sujeito professor e suas respectivas praticas. Face a
pluralidade das tecnologias digitais e do proprio ambiente escolar, o professor em sua
posicdo sujeito se estende, o que acomete desafios nas praticas pedagogicas, desde ao

ensinar no papel ao letrar nos meios digitais.
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A sociedade esta/é/se faz contemporanea digitalmente. Os processos que
levaram a essa atualidade sdo advindos de processos e necessidades histoéricas. A partir
da historicidade que se instaura, ha uma necessidade historica/social que se impde sob o
professor estar/ser — também — atualizado. Nesse ponto, impde-se ao professor trabalhar
as tecnologias digitais em sala, como instrumento de relacdo entre o objeto de
conhecimento e a realidade do aluno — inserido na sociedade contemporanea. Contudo,
ao observar mais profundamente essa relacao de imposicao de Estado — Escola, nota-se
que a necessidade historica também desliza para o sentido de relagdo com o objeto de
consumo — as tecnologias digitais —, ou seja, ao observar os documentos juridicos
governamentais que tratam sobre as tecnologias na EJA, percebe-se que o digital ¢
colocado como objeto de consumo — intimamente relacionado ao mercado de trabalho —
e ndo como objeto de conhecimento — o qual pode ser relacionado com as praticas do
letramento digital (ORLANDI, 2017c).

Retornando as discussdes da pesquisa TIC Educagao 2017, de acordo com o
estudo, apenas 37% dos alunos que estdo no ensino regular publico brasileiro afirmam
que a escola possui acesso acessivel aos computadores e a internet. Os alunos que
responderam que ndo possuem o0 acesso, apresentam o panorama e a realidade de 63%
de escolas brasileiras que ndo contam com infraestrutura laboratorial tecnologico, ou
seja, que ndo possuem aparelhos que possibilitem o acesso ao digital para realizar
atividades estudantis e/ou navegar em redes sociais.

Outro ponto a ser destacado ¢ que, de acordo com o estudo da TIC Educacgao
2017, as escolas publicas brasileiras possuem dificuldade em renovar os aparelhos
tecnologicos. Por exemplo, aproximadamente 70% das escolas possuem computadores
que estdo defasados e/ou inutilizados, assim, por falta de investimentos e de politicas
publicas democraticas, ndo conseguem renovar € atualizar seus espacos € equipamentos.

Diante dos numeros apresentados, pode-se salientar que a pesquisa TIC
Educagcdo 2017 apresenta a falta/falha que parte das escolas brasileiras estdo
circunscritas. As discussdes sobre as tecnologias digitais nos espagos escolares sempre
caem no mesmo ponto, na mesma falha: a falta de recursos e formagdes. Se 97% dos
alunos dizem terem contato com o digital, mas ndo indicam a escola como espago que
propicia esse acesso, observa-se que os ambientes escolares ainda se encontram a par do
processo de desenvolvimento tecnologico, assim como, de acordo com Klein (2015),
em virtude da falta desses recursos, os professores apresentam inquietudes,

insegurancas, dificuldades e, também, novas perspectivas e agdes sobre as tecnologias
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digitais permeada nas praticas pedagogicas.

A pesquisa TIC Educagao 2017 destaca também que, mesmo com a falta de
espacos e recursos, cerca de 40% dos profissionais da educagdo do ensino regular
disseram que trabalham com os aparelhos tecnologicos digitais em sala de aula, através
de equipamentos proprios e/ou com materiais disponiveis a quase todos os alunos
atualmente: os smartphones.

A partir disso, pode-se destacar que as tecnologias digitais estdo presentes nos
ambientes escolares — mesmo quando estes espagos ndo a possuem — através dos
sujeitos que a utilizam no dia a dia e as levam para a sala de aula. Assim, a relacao entre
escola e digital provoca processos discursivos através do funcionamento que as
materialidades digitais produzem nos novos ambientes de informagdo e comunicagao e,
por que ndo dizer também, nas novas formas de relacionamentos reais e digitais. A
tecnologia esta constituida na historia, na sociedade e na ideologia; esta intimamente
enraizada no individuo interpelado ideologicamente; estd nos processos de formagdo e
constitui¢do do sujeito.

Compreende-se que, na reflexdo sobre a ordem do digital, as acdes e relacdes
entre o digital e a escola sdo acometidas por processos de significagdes, que permeiam a
conjuntura socio-historica-juridica-ideoldgica, produzindo novos sentidos, novos
acontecimentos discursivos, que movimentam as engrenagens da sociedade e dos
Aparelhos Ideologicos do Estado. Assim, o digital ndo significa apenas nas telas, mas
também, no cotidiano ‘real’ dos sujeitos, posto que, “[...] € pensando as tecnologias que
produzem um acontecimento nas relagdes sociais, uma alteracdo na formagdo social,
que se podem pensar deslizamentos que ai sdo produzidos, atingindo-se o real deste
acontecimento de linguagem.” (ORLANDI, 2017c, p. 257).

O espaco do digital e os ambientes que nele habitam, sio movimentados pela
multimodalidade e pelos processos de producdo politico-ideologicos, face a relagdo com
o politico e o ideoldgico, ou seja, € 0 modo de circulacdo que pde em funcionamento o
discurso ideologico do digital. Face a esta questdo, evidencia-se a necessidade de os
espacos escolares possuirem ambientes/instrumentos que fornecam o acesso ao digital,
mas € necessario pontuar que, tais ambientes/instrumentos sejam utilizados para
ressignificar as praticas dos alunos e professores, uma vez que, podem construir novos
sentidos nesta complexa relacao entre a linguagem, a escola, a sociedade, o mercado de
trabalho, dentre outros territorios. Ressignificar o digital em busca de praticas de

conhecimento — como, no caso, as praticas que envolvem o letramento digital — e ndo
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como objeto de consumo. Ou seja, que a partir dos letramentos, construam praticas
sociais, plurais e situadas, que levem a compreensao do mundo da leitura e da escrita, a
partir do prisma da cidadania. Assim, de acordo com Dudeney, Hockly e Pegrum (2016,

p. 305),

[...] para podermos ajudar os estudantes a desenvolverem seus letramentos
digitais, nds, professores, temos de desenvolver certo grau de competéncia
tecnologica. Integrar tecnologias digitais a nossa pratica de ensino significa
que precisamos de novas habilidades, além das puramente pedagogicas. En-
quanto professores, devemos ter recebido pouco ou nenhum treinamento no
uso das novas tecnologias, o que pode tornar assustador o pensamento de
usé-las com nossos alunos. Contudo, como veremos, a internet fornece gran-
de soma de oportunidade para o desenvolvimento de nossas habilidades.

A partir dos dados apresentados pela pesquisa TIC Educagao e, pela pontuagao
de Dudeney, Hockly e Pegrum (2016), retoma-se a discussdo de que ndo ¢ necessario
apenas tecnologias digitais nas escolas. Frente a sociedade a qual o Brasil esta
assujeitado, ¢ preciso que o uso das tecnologias ganhe significado no espago escolar,
que gere sentido e aproveitamento. Nao ¢ ‘usar’ quando ndo se tem mais nada para fazer
em sala, ou ‘usar’ para transferir o que esté escrito do quadro para as telas. E utilizar na
perspectiva de gerar novos sentidos, compreendendo que as tecnologias digitais
favorecem a aprendizagem dos novos letramentos — nesse caso, de letramentos digitais
—, de novas possibilidades de ler e interpretar o mundo social e, cada vez mais, digital.
Nao ¢ capacitar o professor para se tornar um especialista em informaética, ¢ construir o
conhecimento a partir de instrumentos cientificos e tedricos que possibilitem o trabalho
com as tecnologias digitais em sala de aula.

Sobre letramento, pode-se dizer que € a pratica de quem nado apenas sabe utilizar
a tecnologia da leitura e da escrita, mas também, que determina e cultiva as praticas
letradas socialmente e culturalmente. Sobre isso, Frade (2017, p. 61, grifo da autora)

aponta que,

[...] o termo letramento surge para designar novos fenomenos envolvendo a
cultura escrita na sociedade. Hoje sabemos que ndo basta o aprendizado do
sistema de escrita, ou seja, do codigo, uma vez que, para participar das prati-
cas sociais que envolvem a cultura escrita, sdo exigidos percep¢des, conhe-
cimentos, valores e sociabilidades proprias de um tempo de grande dissemi-
nacao dessa cultura, sempre em movimento, sempre acrescida de novos usos
e fungoes.

Ja, o letramento digital, “[...] implica tanto a apropriagdo de uma tecnologia,

quanto o exercicio efetivo das praticas de escrita que circulam no meio digital.”
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(FRADE, 2017, p. 60). Assim, a pratica do letramento digital provoca e envolve
diferenciados modos de ler e escrever na tela, movimentando a circularizagdo do objeto
de aprendizagem, que deslocam todo o campo da escola ao lugar da significacdo, pois
seguindo a perspectiva do letramento social, se desliza os sentidos para a rede,
evocando o letramento digital, uma vez que, as condi¢des de producdo — tomando-a
como materialidade discursiva — da atualidade levam e determinam novas formas de
organizacdo do enunciado, do texto, do discurso que, por sua vez, provoca novas
maneiras de ler e de escrever.

A partir do letramento digital, a multimodalidade passa a ser compreendida
pelos alunos como praticas discursivas que permeiam o espago do meio cibernético.
Assim, discutir sobre letramento digital na escola ¢ colocar em pauta o debate sobre os
desafios e os beneficios aos quais alunos, professores, escola, e formadores de
professores estdo sujeitos frente & cultura digital no ambiente escolar. E discutir se as
tecnologias digitais em sala estdo voltadas para praticas como objeto de conhecimento
ou praticas como objeto de consumo. Frente a isso, a escola, seus arquivos e sua equipe
— dando destaque aos diretores, coordenadores e profissionais de formagao e atualizacao
dos profissionais da Educacdo Bésica — podem ser provocados a tomar a materialidade
do digital como objeto de conhecimento e informagao, que possibilita outros caminhos
pedagbgicos, que abre margens para outras estratégias de aprendizagem, leitura e

escrita.

2.1 Tecnologia, ciéncia, conhecimento e linguagem: da tecnologia da escrita

a tecnologia digital

Tec.no.lo.gi.a.

Ao ser enunciada, a palavra ‘tecnologia’ aciona interdiscursivamente os sentidos
e significados que a retomam. Ao tomar as condi¢des de globalizacdo a qual o mundo
estd investido atualmente, dificilmente, em um primeiro momento, a terminologia
‘tecnologia’ sera relacionada a gramadtica, a dicionarios, a técnicas manuais, a uma lousa
ou a uma caneta. Certamente o termo serd remetido interdiscursivamente ao sentido que
se produz na atualidade: as tecnologias de informac¢do e comunicagdo, ligadas ao
advento da informatizacdo e digitalizacdo global, associadas as atividades dos sujeitos.

Para Dias (2018, p. 35),
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Creio que a nogdo de tecnologia nao ¢, hoje, sobretudo com o digital, algo
que se coloque em questdo. E algo da ordem daquilo que Pécheux (1995, p.
159) chamou de “norma identificadora” que, pelo funcionamento da ideolo-
gia, fornece as evidéncias pelas quais “todo mundo sabe” o que ¢ a tecnologia
e a que ela veio. E evidente! Em outros termos, sob a forma da universalida-
de, a tecnologia fornece-impoe uma realidade, com a qual os sujeitos se iden-
tificam.

Assim, os sentidos de tecnologia ja estdo sempre 14 — mesmo que o sujeito
acredite que os sentidos sejam unicos e exclusivos, enunciados por ele — e,
indiscutivelmente, estara sempre associado a algum objeto tecnologico digital o qual o
sujeito estd em constante relacdo. O sentido sobre o que sdo tecnologias ¢ ‘evidente’ e
‘claro’ para o sujeito, uma vez que, este se encontra sob o efeito de que todos sabem e
entendem o que dizem e por que dizem e, todos estdo sob o efeito do digital. Ou seja, os
sujeitos sdo encontrados no funcionamento do efeito de evidéncia, sobre o efeito do pré-
construido.

Para tanto, os sentidos de tecnologia que se inscrevem verticalmente no
interdiscurso, que irrompem no eixo da formulacdo horizontal do discurso — o
intradiscurso —, sdo encontrados em diferentes materialidades discursivas que buscam
explicar os significados do que ¢, para que serve, ao o que esta relacionado, entre outras
indagacdes que procuram dar sentido a algo. A titulo de exemplo, encontra-se o
dicionario.

De acordo com o dicionario Michaelis on-line, o termo tecnologia tem como
sindbnimo as palavras ‘conhecimento’, ‘técnica’ e/ou ‘ciéncia’, mas, por mais que
estabelega relagdo com tais termos, a palavra ‘tecnologia’ carrega consigo o sentido
socio-historico-ideologico de praticas/técnicas/procedimentos/regras/métodos
desenvolvidos para a constru¢do de algo que possibilite auxiliar as atividades dos seres
humanos: “1 Conjunto de processos, métodos, técnicas e ferramentas relativos a arte,
industria, educagdo etc.: [...]. 2 Conhecimento técnico e cientifico e suas aplicacdes a
um campo particular [...].” (MICHAELIS, 2019, s. p.).

Assim como o desenvolvimento do conhecimento das ciéncias em geral, as
tecnologias também progrediram com a capacidade cognitiva do ser humano -
incluindo a linguagem — o que levou/e leva — a constante transformagdo de
equipamentos tecnologicos que auxiliam nos processos e atividades dos individuos. Ou
seja, ¢ possivel dizer que as tecnologias € o conhecimento estdo interligados pelo
funcionamento da linguagem. Dito isto, afirma-se que a tecnologia esta circunscrita na

historia social e na historia dos saberes linguisticos, e estd em continua relacdo com as
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descobertas, desenvolvimentos e interacdes da humanidade, com cita Auroux (1998, p.
63) “A linguagem humana ¢ um fendmeno profundamente ligado a evolugao corporal
dos hominideos.”

Com o continuum processo de transformagdo digital, a tecnologia passa a ser
cada vez mais associada ao termo ‘ciéncia’ — por isso a relacdo sinonimica entre
tecnologia e ciéncia —, uma vez que, os recursos de acesso ao digital se dao através das
tecnologias digitais, que possuem, paulatinamente, maior visibilidade e utilizagdo na
sociedade, principalmente nos wltimos anos do século XXI. E por esse motivo que o
sentido da terminologia ‘tecnologia’ também estd — atualmente — relacionada aos
processos de desenvolvimentos digitais, cientificos e técnicos. Sobre isso, segundo o
dicionario Michaelis on-line (2019, s. p.), tecnologia também se apresenta e esta
associada com: “3 Tudo o que é novo em matéria de conhecimento técnico e cientifico.
4 Linguagem peculiar a um ramo determinado do conhecimento, tedérico ou pratico. 5
Aplicacdo dos conhecimentos cientificos a produ¢do em geral: Vivemos o momento da
grande tecnologia.”

Percebe-se que, as definigdes ligadas a tecnologia abrangem nogdes simples de
técnicas e ferramentas, sistemas que empregam/exploram/usam outras tecnologias,
movimentagdes que provocam transformagdes nos processos socio-histdrico-juridicos-
ideoldgicos da humanidade — era digital/era tecnologica. O funcionamento do termo
tecnologia retoma sentidos que se ligam as condi¢cdes de producdo de todas as
atividades humanas, o que provoca nao s6 a exposi¢cao do que seria a descri¢ao do que €
tecnologia, mas também, convida o termo a ser idealizado nas textualizacdes dos
discursos, provocando interpretagdes, tanto no nivel semantico quanto na propria
materialidade linguistica-historica, que foi construida com o avan¢o do conhecimento e
das ciéncias. Assim, de acordo com Dias (2018, p. 35), “Ao contrario do que parece se
difundir, muito em funcdo das possibilidades tecnologicas propiciadas pelo digital,
tecnologia ¢ um conceito extremamente opaco.”

A tecnologia, em sua constitui¢ao inicial, se desenvolve com a linguagem e com
as atividades das primeiras civilizacdes formadas no globo terrestre, tais grupos
constroem ferramentas que possibilitaram maior facilidade na realizagdo das tarefas,
que previam a sobrevivéncia. A partir da linguagem, hd a ‘invencdo da escrita’
(AUROUX, 1998, p. 64), “[...] o primeiro suporte que permitiu a fala humana subsistir
sem a presenga do som emissor.” A tecnologia da escrita provocou nas civilizagdes

antigas o movimento de comunicagdo e circulagdo do discurso, além da constitui¢ao de
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um risco/letra simbdlico que se torna significavel, pois representa a oralidade. Ribeiro
(2017, p. 126) aponta que a escrita ¢ “[...] considerada uma tecnologia de registro de
som [...] e a leitura torna-se uma tecnologia desenvolvida pelo homem na decodificagao
de uma notagao muito eficaz [...].”

Ainda de acordo com Auroux (1998, p. 64), deve-se considerar que a criacao da
escrita foi “[...] a primeira revolucao tecnolingiiistica na histéria da humanidade.”, que

se amplificou a partir do surgimento da imprensa.

O processo de aparecimento da escrita ¢ um processo de objetivacdo da lin-
guagem, isto &, de representacdo metalingiiistica consideravel e sem equiva-
lente anterior. Ele precisa do aparecimento de técnicas autbnomas e inteira-
mente artificiais; ele produz o aparecimento de um dos primeiros oficios da
linguagem na histdria da humanidade, e provavelmente (faltam-nos informa-
¢des) o aparecimento das tradigdes pedagogicas. (AUROUX, 2014, p. 21,
grifo do autor).

De acordo com Orlandi (2012b), a escrita € a tecnologia da linguagem, que além
de possibilitar a ‘representacdo’ do som em um meio de circulagdo, promove
interpretagdes na ordem do significante, o que provoca e instiga o buscar compreender a
escrita em relagdo a linguagem, ao discurso e o texto que se apresentam na sociedade.
Assim, de acordo com Auroux (1998, p. 89, grifo do autor), a escrita “[...] no Unico
sentido empiricamente atestdvel do termo — ¢ um fendmeno assinalavel na historia da
humanidade. Ela ndo ¢ qualquer manifestacdo grafica, mas so6 aparece a partir do
momento em que a representagdo grafica se atribui o objetivo de representar a
linguagem.”

De acordo com Auroux (1998), a segunda revolucao tecnolinguistica também ¢
caracterizada pelo desenvolvimento dos conhecimentos e das ciéncias, mas o que a
difere da primeira sdo as questdes politicas ideologicas. Nesse espaco temporal houve o
surgimento de politicas de expansdo e difusdo da linguagem e da escrita, com a
aplicacdo da gramatizagdo massiva, a partir de uma lingua dada; ou seja, a partir da
predominancia da tradicao linguistica greco-latina, “A segunda foi a gramatizacao das
diferentes linguas do mundo, amplificada ela também pelo estabelecimento de politicas
lingiiisticas nacionais e da alfabetiza¢do.” (AUROUX, 1998, p. 289). A difusdo se
constitui no periodo renascentista, onde houve a produgdo significativa de dicionarios e
gramaticas que tinham como base a linguagem greco-latina.

De acordo com Auroux, (2014), a segunda revolucdo tecnolinguistica ¢

comparada — em nivel de importdncia — a Revolugdo Agraria do Neolitico e da
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Revolucao Industrial do século XIX. Para Auroux (2014), a revolucao tecnologica do
saber metalinguistico — a gramatizagao e o dicionario — faculta a revolugdo organizativa
das sociedades e de seus grupos, uma vez que, ndo ¢ considerada como simples
instrumento de descri¢ao e apresentacao de regras da linguagem natural, a gramatica e o
diciondrio passam a ser compreendidos como instrumentos tecnoldgicos linguisticos
que provocam alteragdes nos espacos linguisticos, sociais e culturais, o que acarreta
novos olhares ao processo socio-historico-juridico-ideolégico da tecnologizagio® da
escrita — dos simbolos rupestres a escrita nos meios digitais.

As discussodes sobre o saber metalinguistico que se apresentam em dicionarios e
nas gramaticas, assim como em outras tecnologias da linguagem — segunda revolucao
tecnolinguistica —, s6 se condicionaram de tal forma por efeito das condi¢des de
produgdo que sdo apresentadas com a ‘invencao da escrita’, tomada por Auroux (1998)
como a primeira revolugao tecnolinguistica.

Com o continuum desenvolvimento das ciéncias e seus conhecimentos, assim
como todos os aspectos socio-historicos, juridicos e ideologicos que perpetuam no
processo de desenvolvimento das sociedades e, a partir da primeira e a segunda
revolu¢do tecnolinguistica, Auroux (1998) escreve sobre a grande e ainda atuante
‘terceira revolugdo tecnolinguistica’. O autor enfatiza a evolucdo tecnoldgica cada vez
mais informatizada e digital a partir do ano de 1990, encaminhando-se para a virada do
século nos anos 2000. Sobre esse espaco temporal, Ribeiro (2017, p. 128) comenta que,
“O computador surgiu, no século XX, para alterar parte dos processos e aumentar a
velocidade e a eficiéncia dos trabalhos. E surgiu, também, com a Internet, um novo
meio de publicacdo de textos, sem existéncia fisica e com novas caracteristicas de
produgdo, acesso e leitura.”

De acordo com Auroux (1998), a terceira revolugdo tecnolinguistica ¢
caracterizada como a mecanizacdo/tratamento eletronico da linguagem natural por meio
da informatiza¢do, que provoca o funcionamento da mecanizagdo da comunicagdo
humana a partir de diferentes espagos, € por isso que o autor considera que o tratamento
automatico da linguagem passa a ser evidenciado.

Porém, por mais que ocorra a apresentacdo da teoria de ‘tratamento automatico
da linguagem, Auroux (1998) aponta que nenhuma tecnologia ¢ por si s6 auténoma,

pois para colocar em funcionamento as praticas tecnologicas, faz-se necessario as

6 De acordo com o Dicionario inFormal, tecnologizagéo € o ato de tecnologizar, é colocar a
tecnologia em agdo, em movimento.
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manualidades, a formalizagdo e a externalizacdo das capacidades de atividades
humanas. Mesmo que as tecnologias — principalmente as digitais — perpetuem sem a
necessidade de instrumentalizacdo, sua programacgao e funcionalizagdo foi elaborada e
determinada pelo conhecimento humano.

Da primeira até a atual revolugdo tecnolinguistica, percebe-se a utilizagdo das
tecnologias como ferramentas que se estendem ao corpo ¢ a linguagem do ser humano.
Sobre isso, aponta-se a seguir um trecho do texto de Dias (2018, p. 56) — quando trata
do filme ‘2001, Uma Odisseia no Espago’ — que se encaixa na afirmag¢do realizada
acima: “[...] essas ferramentas passaram a ser essenciais para a vida cotidiana, pois
passaram a servir como uma extensdo do homem, auxiliando na execugao de tarefas,
mas, também, na estrutura das relagdes de poder.”

Nesta conjuntura, ¢ possivel assinalar que as tecnologias fazem parte do
cotidiano humano através da aprendizagem, do conhecimento ¢ da ciéncia e, estdo
intimamente relacionadas as tessituras da linguagem, construidas e constituidas com a
evolucdo humana, assim, pode-se salientar que conhecimento e tecnologia estdo ligados
pela lingua/linguagem, que se escreve na historia, possibilitando o significar.

De acordo com Dias (2009, p. 8), tecnologia e conhecimento estio interligados,
assim como, conhecimento e sujeito. Nessa afirma¢do a autora aponta que ha “[...] um
triplo indissociavel: sujeito, conhecimento e tecnologia, buscando mostrar como o
sentido do conhecimento de si e do mundo ¢ inseparavel do sentido da tecnologia [...]”.
A autora também apresenta que as tecnologias — principalmente as digitais, na
contemporaneidade — sdo parte dos modos de individuagdo do individuo — interpelado
em sujeito pela ideologia — e, por esse processo que ja esta 14, enraizado no sujeito, as
tecnologias se produzem nas formagdes discursivas do sujeito € se propagam no espaco
urbano, “[...] espago material onde os sentidos circulam e se constituem produzindo

efeitos na vida social.” Para tanto, Dias (2009, p. 9) apresenta o seguinte esquema:

Imagem 9 — Recorte do esquema presente no artigo ‘A escrita como tecnologia da linguagem’, do livro
‘Tecnologias de linguagem e producdo do conhecimento’
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Fonte: Cristiane Dias, 2009.

A partir dessa esquematizagdo, Dias (2009, p. 9) explica que,

Através desse esquema, podemos visualizar melhor o modo como o sujeito e
o mundo, atravessados pela linguagem, fazem parte tanto do sentido vertical,
na relagdo com o conhecimento ¢ com a tecnologia, uma vez que sdo deter-
minados historicamente pelo conhecimento e pela tecnologia; quanto do sen-
tido horizontal, no modo como o conhecimento e a tecnologia se textualizam,
pela linguagem, nas condi¢des de produgdo da sociedade contemporanea. A
linguagem ¢, pois, o eixo central da producdo de todo e qualquer conheci-
mento sobre si, sobre 0 mundo, através da tecnologia.

Voltando a discutir a terceira revolugdo tecnolinguistica proposta por Auroux

(1998), evidencia-se que ciéncia, conhecimento e linguagem determinam os sentidos

que circulam sobre as

tecnologias, que sdo desenvolvidas pelo ser humano em sua

individuacao (DIAS, 2009). Como aludido no inicio deste topico, a tecnologia esta

atualmente associada a descobertas, construgdes ¢ lancamentos de novos instrumentos

criados pela ciéncia moderna/inovadora. Assim, nos dias que correm, as tecnologias sao

significadas pelo digital, e este se d4 no meio tecnologico.

Percebe-se também que, os discursos que funcionam acerca da tecnologia estao

circunscritos nos discursos de desenvolvimento do mercado, o que provoca a

interpretacdo de que, ha massivas manifestagdes discursivas a favor de uma ideologia

do progresso, uma ideologia do ‘capital’.

Com uma valoriza¢ao da discursividade do tecnoldgico, silencia-se, a gosto
do tecnocrata, o politico, ou seja, a presenga da divisdo dos sentidos nos pro-
cessos de produgdo e o fato de que, qualquer que seja a tecnologia, ela ¢ feita
de linguagem e por sujeitos ideologicamente interpelados. E no mundo glo-
balizado da atualidade, dizer ‘novas tecnologias’ € capitalizar para o presente
a velocidade e multiplicidade das descobertas de processos e produtos que,
em pouco tempo, podem se tornar ultrapassados. (MARIANI, 2018, p. 381).

Assim, ha relagdes de sentidos constituidas ao longo de toda a revolugao
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tecnolinguistica, que permanece em constante funcionamento/movimento, que provoca
novos sentidos a terminologia tecnologia. Ou seja, hd uma memoria em funcionamento
a partir de jogos parafrasticos e polissémicos, que possibilitam o movimento, os
deslizamentos ¢ a fluidez dos significantes, provocando novas formas de producdo de
sentidos, que se inscrevem em diferentes espagos e textos.

Nessa conjuntura, novos sentidos sao construidos e novos desafios sdo
encontrados nesta hodierna terceira revolugdo tecnolinguistica, justamente pela
explosdo das comunicagdes e informagdes que a conectividade ocasionou no espago
urbano. Numa perspectiva discursiva, Dias (2018, p. 109) discorre sobre a

‘conecticidade’.

[...] a conecticidade busca levar em conta a constitui¢ao do espago urbano pe-
lo digital. Ndo tomar a cidade e o espago urbano como ja significados pela
tecnologia, mas os considerar em seu movimento de significagdo pela tecno-
logia, naquilo que escapa a qualquer estabilizagdo. No acontecimento da tec-
nologia no urbano.

O que estou tratando aqui como movimentos da cidade [...] sdo significadas
pelo acontecimento da tecnologia no urbano: o digital.

Contudo — a partir de uma das discussdes propostas neste trabalho, que provoca
a reflexdo sobre as tecnologias na atual sociedade — se em varios espacos sociais €
comerciais as tecnologias digitais se fazem presentes e dominam e orientam as relacdes
de poder — como nas condi¢des encontradas no mercado —, de acordo com a pesquisa
‘TIC Educag¢dao 2017 (CETIC.BR, 2018) realizada pelo Cetic.br, evidencia-se o
subdesenvolvimento e/ou a falta das tecnologias digitais nos espagos escolares no
Brasil, o que aponta a contrariedade da realidade tecnologica, demonstrando a
disparidade tecnologica e social brasileira, ou seja, demonstra a luta de classes, o
confronto e a contradi¢do’.

Na maioria das vezes, como constata-se na pesquisa ‘TIC Educacdo 2017°, os
avangos tecnologicos digitais na educacdo s6 atendem pequenos grupos da populagdo
brasileira que, em sua maioria, sao sujeitos classificados acima da classe média. Em um
pais que ainda ndo possui a alfabetizagdo universalizada, com cerca de 11,3 milhdes de
pessoas analfabetas, a proposta de atividades educacionais voltadas as tecnologias de

informacdes e comunicagdes digitais — alfabetizacdo digital/letramento digital —

7 O confronto e a contradicdo que estdo presentes na luta de classes s&o espagos que podem
ser estudados pela AD, segundo Pécheux (2006, p. 8), “A Analise de Discurso — quer se a
considere como um dispositivo de analise ou como a instauragdo de novos gestos de leitura —
se apresenta com efeito como uma forma de conhecimento que se faz no entremeio e que leva
em conta o confronto, a contradi¢cdo entre sua teoria e sua pratica de analise.”
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parecem distantes ao se observar a realidade das escolas publicas brasileiras.

Pode-se discutir que, o distanciamento das tecnologias digitais, principalmente
no espaco da educacdo, destinada a populacdo mais carente, ndo ¢ fruto apenas da
posicdo econdmica do pais, mas ¢ desse fator que tudo pode ser realizado ou ndo. A
questdo ¢ que, as recentes tecnologias digitais provocam a reconstru¢do de habilidades
manuais e técnicas, 0 que movimenta nao s6 os espagos cientificos e econdmicos, mas
também o0s espacos sociais, politicos e culturais. Hoje, o uso das tecnologias digitais
extrapola o ambiente virtual (DIAS, 2018) e alcanga/promove os inimeros movimentos
que se desenham nas ruas das cidades e, cabe ao analista de discurso buscar
interpretar/compreender as derivas desses movimentos, observando a historicidade dos
sentidos e de suas respectivas significagcdes na sociedade.

O fator econdmico aparece como requisito para se ter o objeto tecnologico
digital, mas as questdes culturais e sociais também s3o pecas imprescindiveis que
movimentam as utilidades do digital. Sobre isso, pode-se lancar alguns
questionamentos: como trabalhar com as tecnologias digitais em espagos educacionais
se o sistema educacional ndo possui a cultura de estimular seus professores ¢ alunos a
conhecerem ¢ aprenderem novas experiéncias educacionais digitais? Mas, como a
escola fomentard essa cultura se ndo possuir recursos e infraestrutura suficientes? E,
como cobrar tais investimentos, que poderiam estar preconizados em politicas publicas,
se o sistema brasileiro esta corroido cronicamente por corrupgoes € desvios de verbas?
Esses questionamentos provocam a reflexdo de que, no sistema de sociedade brasileira,
o fator econdmico domina as relagdes de forca e poder e acaba por cercear
possibilidades educativas.

Sem entrar em discussdo se as tecnologias digitais pendem para o lado positivo
e/ou negativo — pois, permeiam ambos os espacos adjetivados, e nunca estdo em posi¢ao
de neutralidade —, ¢ fato que as tecnologias digitais ja estdo enraizadas no cotidiano, o
que provoca movimentos significativos na vida de todos os sujeitos, uma vez que, hoje,
¢ possivel afirmar que, “[...] o digital ¢ a forma por exceléncia do discurso urbano.”
(ORLANDI, 2017c, p. 244). O digital e suas fungdes vem do sujeito, faz parte da
historia, da sociedade, do mundo atual. Com o digital e, a partir desse recurso,
envolvido pelos moldes da tecnologia e da linguagem, ha a constru¢do de novos
sentidos, novas mediacdes entre sujeito e mundo. Desta maneira, toma-se neste trabalho

o digital na perspectiva de Dias (2018, p. 28),
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[...] tomo o digital para além de uma mera forma de produgdo da tecnologia,
mas como uma condi¢do de produgdo politico-ideologica do discurso, como
uma condicdo e meio de produgdo e reproducdo das formas de existéncia ca-
pitalistas. [...] E da construcio do digital como objeto de analise que se trata,
ou seja, o digital pensado a partir de sua constituicdo, sua formulagdo e sua
circulagdo, que constituem os trés momentos do processo de produgdo dos
discursos [...].

Portanto, apresentar-se-4& como as tecnologias circulam nos discursos dos
sujeitos, interpelados pela ideologia, em sua constitui¢ao dentro do espaco discursivo da
EJA, ou seja, a relagdo entre a constitutividade do discurso econdmico e a participacao —
ou a inclusdo — do sujeito no mundo digital a partir das praticas pedagdgicas realizadas
na escola, tendo como perspectiva os trabalhos que visam o letramento digital, que
possibilita aos sujeitos da EJA o exercicio efetivo de praticas de cidadania. Desta
maneira, a concepgao de digital, de acordo com Dias (2018, p. 186), “[...] ultrapassa a
tela e os comandos de um teclado ou tela fouch screen ou, ainda, se preferirem, o
chamado ‘“ambiente digital”, e considera a discursividade em seu desdobramento
digital.”

Neste sentido, o digital ndo ¢ tido como bom ou mal, mas nunca deve ser mirado
como algo neutro, uma vez que ¢ identificado como um e-espaco multifacetado, com
variados e variaveis sentidos. Nesse espago nunca neutro, circula as significacdes das
transformagdes sociais atualmente. Assim, “[...] ao falarmos em circulacao pelo digital
estamos nos referindo aos dizeres que significam pela ordem discursivo-digital, a
materialidade digital.” (DIAS, 2018, p. 186).

Nessa perspectiva, a experiéncia educativa com as tecnologias digitais em
espacos escolares, especialmente na EJA, a partir da percepcao do letramento digital
pode ser interpretada como situacdo de inclusdo social e digital, o que possibilita o
resgate a cidadania efetiva — pois a guisa de interpretagdo, os sujeitos jamais deixam de
serem cidaddos —, uma vez que, na atual sociedade globalizada, o processo de
compreender os meios digitais a partir das tecnologias, propicia aos sujeitos a
apropriacao de atividades tecnoldgicas, entendendo-as ndo como simples ferramentas,
mas, sobretudo, como meio que possibilita as relagcdes de comunicacao e informagao, as

relacdes sociais, 0 que aprimora a instrugdo a cidadania.
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2.2 O discurso juridico governamental sobre as tecnologias de informacio e
comunicacio e, as tecnologias digitais ao longo da constituicio da Educacio de

Jovens e Adultos

Ao adentrar na discussdo sobre as tecnologias no espago educativo, deve-se
primeiramente considerar as incomensuraveis tecnologias que possibilitam
diferenciadas atividades durante o movimento de ensino e aprendizagem. Pode-se
salientar que, cada tecnologia permeia o espago, o sujeito e os textos de modos
diferentes, e podem se dimensionar para facilitar e flexibilizar as atividades educativas.
De acordo com Dias (2009), os diferentes meios tecnologicos possibilitam mudancas
ndo apenas no contexto social e econdomico, mas também provoca metamorfoses nos

sujeitos, na cultura e, principalmente, na memoria. Assim,

Uma das primeiras ¢ mais antigas tecnologias produzidas pelo sujeito para
conhecer-se a si mesmo €, portanto, o gesto de escrever. Por essa razdo, é a
partir da compreensao da historicidade da escrita, ou seja, do trajeto dos sen-
tidos que a escrita como tecnologia foi produzindo quando da utilizacdo de
diferentes ferramentas e suportes, que podemos compreender que as diferen-
tes formas de relacdo social estdo ligadas a uma tecnologia e que a forma do
conhecimento tem a ver com essa tecnologia. (DIAS, 2009, p. 10, grifo nos-
S0).

Assim, a caneta e o lapis utilizados em salas de aula das escolas de todo o Brasil
sdo tecnologias que possibilitam o emprego de outra tecnologia, a escrita. A tecnologia
da escrita por sua vez, que habitualmente ¢ aprendida durante o processo de
alfabetizagdo, ¢ encontrada em varios outros meios tecnologicos — que também utilizam
outras tecnologias —, como no caderno, no livro, no quadro, no radio, na televisao e nas
telas pixelizadas de desktops/notebooks/tablets/smartphones.

Nota-se que a tecnologia se mescla e se associa a tecnologias outras, o que
possibilita a correspondéncia de antigas e novas tecnologias. Nesta conjuntura, tomar-
se-a as tecnologias em duas perspectivas: as tecnologias basicas que permitem realizar
tarefas simples € que ndo envolvem sistemas de comunicac¢do e informacao, como por
exemplo, lapis, caderno, borracha, entre outros e; na segunda perspectiva, elenca-se as
tecnologias que possibilitam o acesso a informagdo e comunica¢do, como — para citar
apenas alguns — a carta, o radio, a televisdo, o desktop/notebook, dentre outras
tecnologias que possuem o mecanismo de processar/armazenar/transferir/compartilhar
informagdes, o que promove a ampla rede de comunicagdes.

Incorporada a segunda perspectiva, encontra-se as tecnologias digitais de
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informacdo e comunicagdao que podem ser exemplificadas a partir das seguintes
tecnologias: a lousa digital, o smartphone, o software, o e-mail, o blog, as redes sociais,
aplicativos de software, os atuais podcasts, € outras mais tecnologias que além de estar

no ambiente digital, sdo consideradas digitais. De acordo com Ribeiro (2014, s. p.),

Tecnologia digital ¢ um conjunto de tecnologias que permite, principalmente,
a transformag@o de qualquer linguagem ou dado em numeros, isto €, em zeros
e uns (0 e 1). Uma imagem, um som, um texto, ou a convergéncia de todos
eles, que aparecem para nds na forma final da tela de um dispositivo digital
na linguagem que conhecemos (imagem fixa ou em movimento, som, texto
verbal), sdo traduzidos em nimeros, que sdo lidos por dispositivos variados,
que podemos chamar, genericamente, de computadores. Assim, a estrutura
que esta dando suporte a esta linguagem esta no interior dos aparelhos e ¢ re-
sultado de programagdes que ndo vemos. Nesse sentido, tablets e celulares
sdo microcomputadores. [...]

Com a tecnologia digital, foi possivel descentralizar a informagdo, aumentar
a seguranca de uma série de dados fundamentais e criar muitas outras tecno-
logias. A tecnologia digital é contraposta a tecnologia analogica, que depen-
dia de meios materiais diferentes para existir. [...] Na atualidade, nossos tele-
fones empregam tecnologia digital, assim como as agéncias bancarias de que
somos correntistas, grande parte do painel de nossos carros, as urnas em que
votamos em nosso pais, grande parte da informagdo que lemos e suas plata-
formas, entre muitas outras coisas. Isso significa que criangas bem pequenas
ja convivem com esses sistemas, operando com tecnologias digitais como
maquinas fotograficas, celulares, jogos que permitem internalizar os proce-
dimentos necessarios para utiliza-los, empregar varias linguagens (usar tex-
tos, imagens, captar sons e outras) e inserir-se numa cultura digital.

A partir dessa delimitacdo, € possivel adentrar no espago historico do Brasil e
apontar que as primeiras tecnologias de informacdo e comunicagdo empregadas na
educagdo voltada para jovens e adultos foram o radio® e a carta.

O radio tem sua primeira transmissdo no Brasil no dia 7 de setembro de 1922,
durante a Primeira Republica (1889-1929), para comemorar o centenario da
independéncia. Contudo, a primeira emissora brasileira foi inaugurada apenas em 20 de
abril de 1923, por Edgar Roquette Pinto’, e foi nomeada como ‘Radio Sociedade do Rio
de Janeiro’. Apds a abertura da primeira estagdo, muitas outras surgiram pelo Brasil.
Até o ano de 1930 havia o registro de 23 estagdes de radio brasileiras, espalhadas em 15
cidades. As condicdes de produgdo desse momento histérico apontam a massiva
veiculacdo de informacdo e comunicagdo através de novas tecnologias e novas

discursividades — desenvolvidas a partir da criagdo da eletricidade —, o que refletia as

8 O radio: aperelho; A radio: estagdo/emissora.

9 Edgar Roquette Pinto era médico, antropoélogo e educador. Nasceu no Rio de Janeiro em 25
de setembro de 1884, participou da Missdo Rondon, juntamente com Marechal Rondon. Se
interessa pelo radio durante a primeira transmissdo em 1922, e fundou em 1923 a primeira
estagado de radio. E conhecido como o ‘pai do radio brasileiro’.
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mudancgas/descobertas/evolucdes do campo tecnoldgico, que ocorreram durante a
Segunda Revolugdo Industrial e, na area da educagao brasileira, havia grandes reformas
estaduais acontecendo.

Edgar Roquette Pinto, em companhia de outros sujeitos, que ajudaram a fundar a
Radio Sociedade do Rio de Janeiro, previa a utilizagdo do radio como um sistema
integrado destinado a sociedade, previa, nas transmissdes, eventos de educacdo e
cultura. De acordo com Lima e Soares (2016, p. 56), “[...] fizeram com que este meio de
comunicagdo, radio, vingasse no Brasil, movidos pela ideia de que a promog¢do da
“educacdo do nosso povo” ¢ o que de mais importante o radio poderia fazer num pais
tdo grande como o nosso.” A ideologia educacional que circundava os discursos de
Edgar Roquette Pinto e seus associados, tinha origem nos debates educacionais que
aconteciam nesse periodo histérico, uma vez que, havia massivas comparagdes entre a
educacdo brasileira e a educacdo ofertada em paises desenvolvidos, que ja faziam o uso
de tecnologias ao favor da educagao.

Contudo, apesar do carater social, a radio sobreviveu em seu inicio como
negocio, possuindo movimentagdes financeiras realizadas através de taxas mensais
pagas pelos socios — aqueles que aderiam a compra dos equipamentos que permitiam a
escuta do radio. Outro ponto interessante a se apresentar ¢ que, o discurso sobre
educacao dos idealizadores da Radio Sociedade do Rio de Janeiro, circundava os ideais
daqueles que participavam da ‘Liga Brasileira Contra o Analfabetismo’, que — como
comentado no capitulo anterior — demonstravam a preocupacdo com a realidade da
educacdo brasileira, contudo enunciavam palavras como ‘erradicar’, ‘contra’,
‘extinguir’ e ‘eliminar’ o analfabetismo para elevar a intelectualidade do Brasil, para
que, dessa maneira, o pais crescesse.

O analfabetismo e a falta de instrugdo nesse periodo eram considerados como
resultado de ‘ignorancia’, tornando-se um ‘mal’ que deveria ser erradicado. Assim, a

educagdo era vista como a chance de salvar a populagdo que estava,

[...] morrendo de ignorancia”, entdo, ¢ o que estd na base — na concepgio
mesmo — do tipo de educagdo que deveria valer para o radio: a mesma, pau-
tada numa visdo “redentora”, [...] significando que todos os males da socie-
dade deixam de existir quando a educacdo se torna prioridade.” (LIMA; SO-
ARES, 2016, p. 56).

A Radio Sociedade do Rio de Janeiro veiculava palestras com tematicas
cientificas, musicas classicas, literaturas e recitais de poemas para que, a cultura e

educacdo erudita chega-se a toda populagdo brasileira, incluindo os analfabetos e os ndo
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instruidos em disciplinas. Porém, naquele momento, apenas a populagdo com boas
condig¢des financeiras, possuiam o aparelho de radio. “E o que era, entdo, educar o povo
através do radio? Transmitir conferéncias, divulgar saberes cientificos e tocas musica
erudita — valores importantes, sem duvida, para um segmento social especifico —, isso
significava “educar” o povo, salvando-o de sai ignorancia.” (LIMA; SOARES, 2016, p.
57).

A partir de 1925, a Radio Sociedade do Rio de Janeiro comega a apresentar
programas instrucionais voltados para a educacdo de adultos, “Veiculava aulas de
francés, portugués, geografia, historia do Brasil, higiene, silvicultura, quimica, historia
natural e fisica. Havia também transmissdes de concertos e espetaculos teatrais.”
(ANDRELO, 2012, p. 141). A proposta da radio era elevar o nivel intelectual e
educativo daqueles que a ouviam, seu slogan era “trabalhar pela cultura dos que vivem
em nossa terra e pelo progresso do Brasil”.

O termo ‘radioeducacdo’ comeca a ganhar sentidos no Brasil a partir de um
artigo intitulado de ‘Radioeducacdo do Brasil’, escrito por Edgar Roquette Pinto para a
revista ‘Eléctron’ no ano de 1926. Segundo Andrelo (2012), varios estudiosos
brasileiros comecaram a debater sobre a importincia de uma educacdo popular de
adultos ser transmitida através do radio, uma tecnologia de informagdo e comunicagao.
A partir disso, revistas e jornais se reinem e, em 1929, promovem movimentos de
propaganda a favor da radioeducagdo, com isso, outras emissoras de radio passaram a
apresentar conteudos educativos nas programacoes. Contudo, quando a radioeducagao
popular de adultos comeca a se firmar e se espalhar pelo Brasil, atingindo as camadas de
classes mais baixas, ocorre mudancas — mundiais, sociais e politicas — que resultaram a
implantacdo do carater ainda mais comercial nos radios.

De acordo com V. Paiva (2015), nesse periodo havia intensas discussodes e
debates de intelectuais sobre a educagdo no Brasil — em destaque, o grupo ABE. A partir
disso, movimentos foram engendrados e, os discursos que circulavam nesses espacos
marcavam e interpelavam ideologicamente as ac¢des politicas. Apds a promulgacdo do
Decreto n° 21.111, houve a publicagdo do Manifesto de 1932 escrita pelos Pioneiros da
Educacdo Nova — que inspiravam as acdes educacionais e sociais de Edgar Roquette
Pinto —, esse arquivo influiu sobre as diretrizes educacionais da Constituicdo de 1934,
na Lei das Diretrizes ¢ Bases da Educac¢dao Nacional e, no primeiro Plano Nacional de
Educacao brasileiro.

Além de reivindicar a laicidade e a gratuidade do ensino publico para toda a
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populagdo, incluindo a populagdo adulta, o Manifesto incentivava as escolas a terem e
fazerem o uso das tecnologias de informagao e comunicagdo, afirmava que tais recursos
levariam as escolas brasileiras a trilhar o mesmo caminho de escolas de paises
desenvolvidos, o que alcancaria a esperada ‘escola moderna’, porta de entrada para o

progresso do pais, dos brasileiros e, para o processo de democratizagdo cultural e social.

[...] a escola deve utilizar, em seu proveito, com a maior amplitude possivel,
todos os recursos formidaveis, como a imprensa, o disco, o cinema e o radio,
com que a ciéncia, multiplicando-lhe a eficacia, acudiu a obra de educagao e
cultura e que assumem, em face das condi¢des geograficas e da extensdo ter-
ritorial do pais, uma importancia capital. A escola antiga, presumida da im-
portancia do seu papel e fechada no seu exclusivismo acanhado e estéril, sem
o indispensavel complemento e concurso de todas as outras instituigdes soci-
ais, se sucedera a escola moderna aparelhada de todos os recursos para esten-
der e fecundar a sua a¢do na solidariedade com o meio social, em que entdo,
e s entdo, se tornara capaz de influir, transformando-se num centro poderoso
de criacdo, atragdo e irradiagdo de todas as forcas e atividades educativas.
(AZEVEDO; et al., 2010, p. 62-63).

Em 1931, no periodo da Era Vargas (1930-1945), foi aprovado o Decreto n°
20.047 de 27 de maio, que passa a regular a execucao dos servigos de radio em todo o
territério nacional e exigia que as transmissdes aumentassem o potencial de alcance.
Para tanto foi criado o Departamento Oficial de Publicidade (DOP). No dia 1 de margo
de 1932 héa a publicacio do Decreto n° 21.111, que aprova a regulamentacdo dos
servicos de radio no Brasil e permite a venda de espacos publicitarios durante a
programacado, o que levou a intensa profissionaliza¢do de sujeitos e a implantagdo do
mercado comercial nas ondas do radio.

O decreto também apresenta que: “§ 3° A orienta¢do educacional do servigo das
estacdes da rede cabe ao Ministério da Educacdo e Satde Publica, que baixard as
instrugdes necessarias a esse fim.” (BRASIL, 1932, s. p.), nesse movimento discursivo
politico, por efeito do decreto, em 1934, o DOP da lugar ao Departamento de
Propaganda e Difusdao Cultural (DPDC). O Decreto n° 21.111 também aponta as
orientagdes para o Programa Nacional “[...] ¢ destinado a ser ouvido, a0 mesmo tempo,
em todo o territorio do pais, em horas determinadas, e versard sobre assuntos
educacionais, de ordem politica, social, religiosa, economica, financeira, cientifica e
artistica, [...] de acordo com o disposto neste regulamento.” (BRASIL, 1932, s. p.).

Com o aumento de emissoras de radio no Brasil e, a partir do prestigio alcangado
pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, a perspectiva educativa do radio passa
a se difundir em varias emissoras. De acordo com V. Paiva (2015), no ano de 1934 ha o

inicio do contato entre os ouvintes e as emissoras de radio através de cartas, que
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passaram a ser extensoes radiofonicas tecnoldgicas de ensino de adultos. Assim, o radio
e a carta tornaram-se instrumentos educativos destinados a adultos no Brasil.

Sobre a associagao do radio com as cartas, ha no Decreto n® 24.655, de 11 de
julho de 1934, que trata sobre a concessao e a execugdo dos servigos de radiodifusao,
entre outras providéncias, a determinada afirmativa: “Considerado que a orientagdo
educacional dos servicos das estagdes de radiofusdo pode ser estabelecida, com mais
eficiéncia, com a colaboragao do Departamento dos Correios e Telégrafos.” (BRASIL,
1934, s. p.). Assim, de acordo com V. Paiva (2015, p. 130), havia a “[...] distribui¢ao de
folhetos e esquema das ligdes enviadas pelo correio as pessoas inscritas; estas
mantinham contato com a emissora por meio de cartas, visitas ou telefone, sendo a
avaliacdo do rendimento realizada através de trabalhos periodicamente enviados pelos
inscritos a emissora.”

Alguns decretos registrados nesse periodo, como o da extensdo das ondas de
radio, levaram a pioneira Radio Sociedade do Rio de Janeiro ao declinio. Por isso, em
1936, ocorre a doagao da radio — emissora — para o Ministério da Educagdo e Saude
Publica. A doagdo foi realizada com base no acordo assinado e realizado entre Edgar
Roquette Pinto e o ministério: a radio deveria, obrigatoriamente, continuar com a
programacao educacional e cultural, e ndo poderia transmitir conteudo comercial,

politico e/ou religioso. De acordo com Andrelo (2012, p. 143),

No que diz respeito a Radio Sociedade do Rio de Janeiro, os dois decretos fo-
ram determinantes. Roquette-Pinto acreditava que o aumento de poténcia s
era possivel nas sociedades organizadas em base comercial, ¢ a venda de pu-
blicidade ndo era permitida pelos estatutos da emissora [...]. Para evitar que
ela se tornasse um empreendimento lucrativo, Roquette-Pinto preferiu doa-la,
em 1936, ao Ministério da Educagdo e Satde Publica, que tinha como minis-
tro Gustavo Capanema (governo Gettlio Vargas, 1934-1945). A Radio MEC
(atual Radio MEC AM, do Rio de Janeiro), como passou a ser chamada, foi
doada com uma condig@o registrada em termo assinado com o governo.

Com a doacdo, a nomeagdo da emissora se altera para atender a textualizagdo
dos novos possuintes e passa a se chamar ‘Radio Ministério da Educagdo e Saude’, hoje
conhecida como ‘Radio MEC’. O acordo entre o Ministério e Edgar foi respeitado até o
principio do Estado Novo quando, em 1938, o DPDC passa a ser nomeado — por
questdes e movimentagdes politicas — como Departamento Nacional de Propaganda
(DNP). Em 1939 ha nova nomeagado para o departamento, que passa a ser chamado de
Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP). O DIP alcanca grande influéncia de

decisdo durante o Estado Novo e, em 1940, com o propdsito de aumentar a
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administracao/controle dos meios de comunicagdo ¢ informacao do Brasil, cria o
Departamento Estadual de Imprensa e Propaganda (DEIP), que se instalas em todos os
estados do pais.

O DIP tinha responsabilidade sobre a programacdao de musicas, de teatros, da
imprensa e dos cinemas. Tinha como fung¢ao servir a ideologia do Estado Novo, o que o
direcionava a centralizar, coordenar, orientar € censurar programas ¢ propagandas
nacionais. No espa¢o da radio, o DIP buscou uniformizar as noticias e os programas
educativos para adultos. O artigo 86 do Decreto-Lei n® 1.949, de 30 de dezembro de
1939 aponta que, “A censura das irradiacdes radiotelefonicas serd executada pelo
mesmo processo aplicado a censura dos numeros de variedades, excetuados os
dispositivos que estabelecem exigéncias cénicas e de natureza propriamente teatral.”
(BRASIL, 1939, s. p.).

De acordo com Andrelo (2012), esse departamento passou a ser o 6rgdo de
maior coercitividade no Brasil, pois todos os servigos vinculados a publicidade eram
vistoriados pelo DIP, podendo ser aceito ou censurado. Andrelo (2012, p. 143) aponta
que, “Com o Estado Novo (1937-1945), ndo apenas o radio sofre intervencdo. A
Constituicdo de 1937 trata a educagdo com mais restricdo.” Ficou obrigatdria para as
emissoras a seguinte disposi¢do encontrada na Lei n° 378 de 13 de janeiro de 1937, que

reorganiza o Ministério da Educagdo e Saude Publica:

Art. 50. Fica instituido o Servico de Radiodifusdao Educativa, destinado a
promover, permanentemente, a irradiacdo de programas de caracter educati-
vo.

Paragrafo unico. Uma vez organizado o Servico de Radiodifusdo Educativa,
ficam as estagdes radiodifusoras, que funcionem em todo o Pais, obrigadas a
transmitir, em cada dia, durante dez minutos, no minimo, seguidos ou parce-
lados, textos educativos, elaborados pelo Ministério da educagdo e Saude,
sendo pelo menos metade do tempo de irradiagdo noturna. (BRASIL, 1937, s.

p.)-

Com o decreto do Governo, as emissoras de raddio poderiam destinar até 10
minutos de sua programacao para difundir contetidos pré-estabelecidos pelo
departamento ministerial, contudo, consoante Andrelo (2012), foi entre as décadas de 40
e 50 que houve o emergir de novos programas de radio destinados a educagdo — devido
aos movimentos de educacdo popular. Alguns desses programas possuiam duragdo
prolongada e, os alunos que se inscreviam, recebiam materiais de estudos. Ao terminar
o curso a distancia, os alunos realizavam trabalhos escritos que, ao serem aprovados,

recebiam certificados ao final do curso. Cursos de aperfeigoamento também eram

46



Educacéo de jovens e adultos (EJA): analise discursiva do contexto da cidadania e
letramento digital nas praticas pedagodgicas
ministrados, como por exemplo, a Radio Nacional e a Radio Nacional do Rio de Janeiro
apresentavam na programacao cursos destinados a professores do ensino secundario,
com o objetivo de trabalhar contetidos de formagao e aprimoramento escolar.

A partir de 1949 algumas iniciativas com metodologias diferenciadas e mais
amplas de educagao voltada a adultos, através do radio e das cartas, foram surgindo no
Brasil — idealizadas a partir do relato de pessoas que ouviam as transmissdes educativas
em espacos que reuniam grupos de estudo, o que apontava maiores resultados de
aprendizagem —, essas iniciativas foram consideradas o marco inicial de recepgdo e
organizagdo dos sistemas educativos através das emissoras de radio, ou seja, por meio
da tecnologia de informacdo e comunicacdo. De acordo com Andrelo (2012, p. 145),
“Em 1949, o professor Jodo Ribas da Costa elaborou um plano para a criacdo de escolas
radiofonicas, que visavam a alfabetizagdo de adultos. A ideia era fazer uma grande
cadeia de emissoras de onda média, sem fins lucrativos, em algumas areas do Nordeste
[...]”, essa regido era vista como zona preferencial, uma vez que, nesse espago,
encontravam-se grande numero de analfabetos, além de possuir alta densidade
demografica em referéncia a pessoas com baixa escolaridade. No entanto, a proposta de
Jodo Ribas da Costa foi negada sob a argumentacdo de que, o ensino de leitura e escrita
seria tecnicamente impossivel através do radio.

Benjamim do Lago, no ano de 1950, através da Radio Nacional, pelo programa
‘Universidade do Ar Paulista’, expande as bordas do projeto proposto por Jodao Ribas da
Costa e propde a criacao de ntcleos de recepgao para os alunos ouvintes. Os nucleos de
recepcdo eram formados e se reuniam para escutar as aulas transmitidas pelo radio, apds
a aula o professor assistente e/ou o monitor discorria sobre o assunto com os alunos,
dando explicagdes complementares — principalmente para auferir davidas —, apos essa
pratica, os alunos realizavam atividades escritas e debates sobre a aula. A partir dessa
experiéncia exitosa de Benjamim do Lago, outros programas educacionais foram
criados embasados na metodologia de nucleos de recepcdo, como por exemplo, o
movimento ndo governamental MEB.

Juntamente com Joao Ribas da Costa e Benjamim do Lago, o professor Geraldo
Januzzi e o Frei Gil Bonfim também realizaram atividades norteadas a educacdo de
adultos — incluindo a alfabetizacdo — através das ondas do radio. Através das
experiéncias, Geraldo Januzzi publica em 1956 o livro ‘Educagdo Fundamental pelo
radio: alfabetizacdo de adultos e cultura popular por meio de sistemas radiofénicos com

recepcdo organizada’.
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Hé de se destacar que, ¢ também no ano de 1950 que o aparelho televisivo
comega a ser comercializado no Brasil, a partir do momento em que a TV Tupi —
primeiro canal de televisdo brasileiro —, entra no ar no estado de Sao Paulo. Outro ponto
relevante ¢ que, nesse movimento onde as tecnologias de informagdo e comunicagdo —
como o telefone e o rddio — se ramificam pelo pais, em virtude do acesso financeiro que
provoca a popularizacao, ha uma grande explosao de recepcao e audiéncia de aparelhos
tecnologicos. E interessante pontuar também que, o processo ideologico politico,
econdmico e religioso também estavam presentes nas programacdes, mas as questoes
educacionais também possuiam inferéncias sobre a populagao.

Em 19 de julho de 1951 ¢ lancado o Decreto n® 29.783 que regulamenta o
decreto aprovado anteriormente — Decreto n® 21.111. Ha a proposicdo de novas
orientagdes de servigos de radiodifusdo e radiocomunica¢do em territorio nacional. O
artigo 2 do decreto impde que, “Os servigos de radiodifusdo tém finalidade educativa,
que pode ser cultural ou meramente recreativa, ¢ sdo considerados de interesse nacional,
s0 sendo permitida a exploracdo comercial dos mesmos na medida em que ndo
prejudique esse interesse € aquela finalidade.” (BRASIL, 1951, s. p.). A partir desse
momento, aulas e cursos radiofénicos comecam a ser gravados por emissoras de radio e
vendidas e/ou compartilhadas com outras emissoras associadas.

E nesse periodo também que a educacio através das tecnologias passa a ser mais
discutida nas bases académicas brasileiras, por influéncia dos paises desenvolvidos onde
as tecnologias j& estavam associadas as bases educacionais. Como por exemplo, hd em
1958 a publicagdo do Relatério final do Seminario Regional de Educacdo de Adultos,
preparatorio ao II Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, que pronuncia a
necessaria e efetiva acdo educativa em todo o territério nacional, assim, indicam: “i1)
renovar os métodos e processos educativos, sem rejeicdo dos exclusivamente auditivos.
[...] Utilizar modernas técnicas de educagdo de grupo, com recursos audiovisuais, ativos
e funcionais, aproveitando o cinema, a dramatiza¢do, o radio, a imprensa, etc.”
(SEMINARIO REGIONAL DE EDUCACAO DE ADULTOS, 2013, p. 153)

No ano de 1958 ha a criagdo do Sistema de Radio Educativo Nacional
(SIRENA) que inicia as atividades radiofonicas no ano de 1959. Nesse mesmo ano, a
Igreja Catdlica langa programas catequéticos e educativos através das escolas
radiofonicas da Arquidiocese da cidade de Natal. O SIRENA ¢ considerado um dos
primeiros projetos federais brasileiros a preconizar a educacdo a distancia. Esse sistema

¢ um desdobramento da CEAA, que foi criado para refor¢ar as agdes voltadas a
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educagao de adultos no pais, de acordo com V. Paiva (2015, p. 219), o SIRENA tinha
como objetivo “[...] fomentar a criacdo de Sistemas Radio-educativos regionais e cujas
atividades parecem ter sido de fundamental importancia para o posterior
desenvolvimento da radio-educa¢do no Brasil.” Contudo, como foi apresentado no
capitulo anterior, a CEAA e suas agdes ndo conseguiram atingir grandes contingentes
populacionais, além de que “[...] a execug¢do dos planos pelos diversos Estados era
frequentemente ficticia e a qualidade do ensino ministrado era extremamente precaria.”
(PAIVA, V., 2015, p. 219).

Também em 1958 ha o II Congresso Nacional de Educagdo de Adultos que
propoe o estudo de novas diretrizes para a educacdo de adultos no Brasil, persistindo na
eminéncia de novas e atuais ideias pedagdgicas, preconizando o ensino cidaddo,
associado a moderniza¢do. Ao término do congresso, os participantes emitiram um
arquivo final, “[...] concluindo também pela necessidade da utilizagdo dos recursos
audiovisuais nesse tipo de ensino.” (PAIVA, V., 2015, p. 238).

Sobre o0 ano de 1958, V. Paiva (2015, p. 241), afirma que,

Marcava o Congresso o inicio de um novo periodo na educagido dos adultos
no Brasil, aquele que se caracterizou pela intensa busca de maior eficiéncia
metodologica e por inovagdes importantes nesse terreno, pela introducdo da
reflexdo sobre o social no pensamento pedagdgico brasileiro e pelos esforcos
realizados pelos mais diversos grupos em favor da educagdo da populagdo
adulta para a participag@o na vida politica da Nag¢@o. o novo periodo, entre-
tanto, ¢ também marcado pela organizagdo do primeiro programa nacional de
educagdo que, com carater experimental, comegava a buscar caminhos mais
racionais para a difusdo da educacdo popular com base no planejamento da
educagdo; em 1958 surgiram também a Campanha Nacional de Erradicagéo
do Analfabetismo.

O SIRENA seguia as orientacdes do CEAA que, por sua vez, era organizado
pelos programas educativos construidos pela equipe educacional e pedagdgica do
Servico de Educagdo de Adultos do MEC. A proposta do SIRENA era organizar e
adequar a rede de escolas radiofonicas brasileiras. Para isso, o sistema firmou convénio
com diversas emissoras do pais que passaram a retransmitir as aulas radiofonicas, dessa
forma, compds o sistema de educacdo via radio regional.

Oferecia cursos basicos de alfabetizagdo, educagdo sanitaria e higiene, técnicas
agropecuarias ¢ de bons modos. As aulas eram gravadas por professores locutores no
espago da Radio Nacional que, em seguida, eram reproduzidas em emissoras
conveniadas. Segundo V. Paiva, o apoio presencial aos estudantes era feito por

monitores voluntarios e, cada aluno recebia uma cartilha denominada ‘Radiocartilha
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para alfabetizacao’. Tal sistema seguia a percep¢ao da recepcao organizada com grupos
de escuta, contudo, V. Paiva (2015) aponta que as atividades sugeridas em audio pelo
professor locutor e as atividades da radiocartilha preconizavam o ensino tradicionalista,
ndo abrindo espago de didlogos ou questionamentos, o que aponta o controle ideologico
realizado pelo Servico de Educagdo de Adultos do MEC. Com as diversas criticas
acometidas ao CEAA e ao SIRENA, o niimero de voluntarios entra em declinio, o que
leva a extingao das agdes em 1963.

A tecnologia radiofonica se estende pelo Brasil e, a educacdo de adultos através
das ondas do radio passa a ser movimentada pela comercializagdo, a partir de objetivos
politicos e economicos, de acordo com V. Paiva (2015). Em 1890 ¢ aprovado o Decreto
981 que propde, para todo territorio nacional, a ativagdo do exame de madureza, que
previa a certificacdo rapida do ensino secundario, destinado aqueles que ndo havia
concluido o ensino basico. De acordo com Mello (2010b), é nesse cendrio que o
‘aligeiramento’ de estudos e a certificagdo rapida e paga emerge no Brasil, dando inicio
aos cursos supletivos — renomeado em 1971.

A partir da LDB 4.024 de 20 de dezembro de 1961, o exame madureza ¢
reiterado e aprovado pelo Congresso Nacional, como aponta o seguinte artigo: “Art. 99.
Aos maiores de dezesseis anos sera permitida a obtencdo de certificados de conclusdo
do curso ginasial, mediante a prestagdo de exames de madureza apds estudos realizados
sem observancia de regime escolar.” (BRASIL, 1961, s. p.). O arquivo também
apresenta que, ‘“Nas mesmas condi¢des permitir-se-4 a obtencdo do certificado de
conclusdo de curso colegial aos maiores de dezenove anos.” (BRASIL, 1961, s. p.).
Com o fixo das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, a comercializagdo de exames
madurezas se estende no pais, podendo ser realizadas presencialmente — em escolas ou
em instituigdes particulares — ou por meio de estudos a distancia — através de cartas e/ou
de aulas ofertados pelo radio ou televisao.

Os cursos a distancia se apresentam majoritariamente comercializados a partir de
1961. As propagandas do curso madureza enfatizavam que o curso possibilitava o
término e a suficiéncia do Ginasial e/ou do Colegial, com rapida certificagdo, o que
possibilitava o aluno a retomada ou o inicio da ‘independéncia econdmica’, divulgava
também que, com o término do curso, os alunos estariam mais perto de alcangar o nivel
superior. O aluno matriculado no curso de madureza ginasial ou do madureza colegial,
realizava as atividades com a ajuda do material didatico desenvolvido pela empresa

responsavel pelo curso, alguns cursos possuiam associacdo com programas de radio,
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onde os alunos poderiam ouvir as ‘radio aulas’. As duvidas, as atividades, os trabalhos e

as provas eram enviadas e respondidas por meio de cartas.

Imagem 10 — Recorte de uma das primeiras propagandas de Madureza Ginasial por correspondéncia no
Brasil

estudando por correspondéncia no
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Para jornalistas e alguns estudiosos da época, os cursos de madureza associados

a tecnologia do radio, foram considerados grandes movimentos de investimento na
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educagao brasileira da época, pois o pais estava em processo de industrializacdo e
urbanizagdo, e necessitava de pessoas mais ‘estudadas’ para trabalhar nas empresas e
fabricas (LEITE, 2013). Os cursos transitavam entre educacao escolar — conclusao do
ginasial e do colegial, cursos de inglés, francés, gramatica, redag¢do, desenho, entre
outros — e cursos voltados especificamente para a entrada no mercado de trabalho —
como cursos de corte e costura, de consertos de maquinas, de instalagao de radio, de
engenharia, dentre outros.

Contudo, ¢ importante destacar que, o curso madureza foi previsto, desde o
inicio, com interesses politicos. Foi desenhado por meio de cobrangas, para aumentar —
de forma rapida — o numero de sujeitos com escolaridade completa no Brasil. Esta
cobranga era realizada por movimentos populares brasileiros, 6rgdos internacionais e
paises que tinham interesses fabris no Brasil. Assim, pode-se dizer que o curso
madureza foi pensado para a formacgdo da sociedade industrializada, cada vez mais
ligada ao mercado de trabalho.

Em 1963 com a extingdo do SIRENA, a CNBB — que ja estava realizando
programas catequéticos e educativos através das escolas radiofonicas em diversos
pontos do Brasil, por meio das arquidioceses — recebe os instrumentos de recep¢ao do
SIRENA e funda o MEB. O MEB surgiu a partir do planejamento realizado pela Igreja
Catdlica, a CNBB, em 1961 e foi financiado pelo Governo Federal. De acordo com
Leite (2013, p. 196), os arquivos que orientavam o MEB detinham o discurso de serem
escolas que proviam atividades de ‘Animacao Popular’ por meio da educacao, uma vez
que, tinham como objetivo alavancar o processo de integragdo cultural, buscando
alcancar ndo s6 a populagao urbana, mas principalmente a populacdo rural.

O MEB agia em favor da educagdo de adultos, contudo, previa contetidos
1deoldgicos religiosos — pois, como aponta Althusser (1980), a igreja ¢ um Aparelho
Ideologico do Estado —, as aulas designadas para os adultos eram realizadas em espacos
fisicos — da propria igreja ou cedidos por sistemas privados e/ou publicos — e através de
radio aulas, alguns eventos eram feitos pela televisdo, mas, com o objetivo de

catequizacao. De acordo com Leite (2013, p. 196),

O MEB originou-se das experiéncias de Educacio de Adolescentes e Adultos
desenvolvidas pelo Episcopado Brasileiro em Natal e Aracaju. organizado em
1961, passou a desenvolver seu trabalho ramificando-se para varios estados
brasileiros, destacando agdes nos estados do Nordeste. Seus programas edu-
cativos destinavam-se as populacdes rurais. [...] Sua acdo educativa pretendia
desenvolver as potencialidades individuais, preparando o homem para sua re-
alizag@o pessoal e para transforma-lo num grande agente de mudancga e de-
senvolvimento social. A metodologia educacional, escolhida pelo MEB inspi-
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rava-se em varios métodos e experiéncias de Educacdo de Adultos, compre-
endendo: a promog¢do comunitaria pela prestagdo de servigos, o associativis-
mo, a animagdo popular e a organizacdo e desenvolvimento da comunidade.
Para tanto, cada equipe de cada sistema planejava e executava um programa
educacional local, treinando, nas comunidades atingidas, animadores e volun-
tarios. Ja quanto as atividades educativas, esta podiam ser classificadas em
trés tipos dois-pontos as atividades cooperativas que se realizavam em bene-
ficio da comunidade; as atividades recreativas realizadas em clubes de fute-
bol e em festas folcloricas e por fim as atividades de capacitacdo e formagao
realizadas através de clubes voltados geralmente para aprendizagem e ensino
de corte e costura, enfermagem, puericultura e de atividades escolares. As es-
colas do MEB eram instrumentos para todas as atividades de Animacao Po-
pular visando a transmissdo de conhecimentos gerais que pudessem atender
as necessidades dos educandos, dando a integracdo cultural e econdmica,
além de ser um meio de dinamizag¢ao das comunidades. As escolas eram ini-
cialmente, em sua maioria, radiofonicas, utilizando o sistema de recepcao or-
ganizada. Mais tarde foram criadas em numeros escolas ndo-radiofonicas pa-
ra atender também outras areas.

Toda a a¢do do MEB era apoiada pelo governo que repassava ao movimento
todo o suporte de material didatico, o mesmo utilizado pelo MOBRAL. O MEB também
recebia recursos federais repassados pelo MEC, recursos da Superintendéncia do
Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE), recursos de entidades e empresas nacionais
e internacionais, ¢ doagdes espontaneas. A partir de 1963, com o Decreto n°® 52.267 do
governo federal, o MEB amplia-se geograficamente pelo Brasil, instalando-se em novas
escolas e em outras emissoras de radio, para conseguir atender a maior parte do espago
brasileiro. “No ano de 1962, o MEB ja havia multiplicado o numero de seus "sistemas"
(1T em 1961, 31 em 1962), duplicando o nimero de emissoras a disposi¢do do
programa (10 em 1961, 19 em 1962) e passando a atuar em 11 Estados da federagao (7
em 1961).” (PAIVA, V., 2015, p. 271).

Os programas do MEB — assim como outros programas e projetos de educacao
de adultos que ocorriam pelo Brasil, movidos pela valorizacdo da cultura e educagdo
popular — passam a ser reprimidos por acdes militares, uma vez que, dada as condigdes
de producdo daquele momento, os ideais e as a¢cdes pedagdgicas voltadas a cidadania, a
conscientizacdo e a liberdade, preconizadas por Paulo Freire, passam a ser reconhecidas
como poderoso instrumento de agdo politica e ideoldgica, que podia tomar amplos
espacos devido a for¢ca dos movimentos populares. De acordo com V. Paiva (2015, p.
310), “A tomada do poder pelos militares acarretou imediatamente o fechamento ou a
paralisacdo momentanea das atividades de muitas escolas radiofonicas do MEB.” O
PNA, do governo de Jodo Goulart, que previa “[...] o Programa Nacional de
Alfabetizagdo, mediante o uso do Sistema Paulo Freire, através do Ministério da

Educacdo e Cultura.” (BRASIL, 1964, s. p.), organizado pelo proprio Paulo Freire, que
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continha posi¢des ativas sobre o uso das tecnologias de informagdo ¢ comunicacdao na
educacgao destinadas a adultos, também foi cancelado pelos militares.

No inicio da Ditadura Militar, as acdes de educagao de adultos no Brasil foram
quase extintas, pois eram consideradas subversivas aos olhos do governo. As agdes
alfabetizadoras e as aulas nos radios foram canceladas, apenas as propagandas dos
cursos pagos de Madureza continuaram a circular, mas, também reduziram
consideravelmente em todo o territorio nacional.

Enquanto no Brasil ha a reorganiza¢do e monitorizacdo do poder pelos militares,
a partir de 1960, a associa¢do entre educagdo e televisdo comeca a se espalhar pelo
mundo e, inicialmente, as agdes sao direcionadas para o publico adulto. Bates (2017, p.
240) destaca que, a televisao ¢ utilizada pela primeira vez, para fins educativos, no ano
de 1960, quando hé a programacao de documentarios e cursos concluintes para adultos,
apds os primeiros passos, a televisdo passa a ser utilizada nas escolas como material de
visual de contetido, reproduzindo reportagens entre outros assuntos.

A utilizagdo das tecnologias em favor da educagdo passa a ser cada vez mais
discutida no meio académico, como por exemplo, Ivan Illich em 1971 declara que as
tecnologias de informagdo e comunicagdo passam a ser o melhor aliado dos professores

e das escolas, pois provoca ‘redes de aprendizagem’, passiveis de compartilhamento.

O uso da televisdo para a educagdo espalhou-se rapidamente ao redor do
mundo, sendo visto na década de 1970 por alguns, particularmente em orga-
nizagdes internacionais como o Banco Mundial e a UNESCO, como uma pa-
naceia para a educagdo nos paises em desenvolvimento [...]. (BATES, 2017,
p. 241).

Por causa do movimento discursivo mundial e a pedido/pressdao de organizacdes
internacionais, a educagdo de adultos renasce juridicamente no Brasil e passa a ser
associada a tecnologia do radio e da televisdo, uma vez que, “Era preciso elevar a
imagem do Brasil no exterior, principalmente num setor onde a maioria das atividades
haviam sido paralisadas com a mudanca de governo em 1964” (PAIVA, V., 2015, p.
293). Pretendia-se também demonstrar a populacdo que o interesse educativo de adultos
ndo havia desaparecido. Assim, em 1967, o MEC e o Ministério da Comunicacgao,
expedem no dia 29 de julho a portaria interministerial 408, que determina e regulamenta
0 que pode e ndo pode ser transmitido nos programas educativos de radio e televisdo
brasileiros.

A partir da portaria interministerial inicia-se a difusdo de programas — aprovados

pelo Grupo-tarefa, responsavel por parte das emissdes de censura — elaborados por
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institui¢des educativas. Ao total, 48 emissoras de televisdao ¢ 1.100 emissoras de radio
passaram a circular os programas que aconteciam por 30 minutos de segunda a sexta-
feira e 75 minutos nos sabados ¢ domingos — no estado de Mato Grosso 2 emissoras de
TV passam a transmitir a programagao educativa —, o hordrio de transmissao era fixo,
pois foi determinado pelo governo. Para o material do MEC, intitulado ‘Teleducagdo no
Brasil: um documentario’, as programacdes visavam “[...] atender as necessidades
educacionais de todo o Pais atualmente no que refere a alfabetizacao de adolescentes e
adultos, preparo ao exame de madureza ginasial e formagdo intensiva do professorado
leigo.” (BRASIL, 2000c, p. 103).

Outro desdobramento da portaria interministerial ¢ o Projeto Minerva, projetado
pelo Servigo de Radiodifusdo Educativa (SER) do MEC em 1970, que passou a ser
exibido em 4 de outubro de 1970. De acordo com Andrelo (2012), a programagdo do
Projeto Minerva era realizada pela radio MEC, que transmitia as aulas para todos os
locais do Brasil que dispunham de cobertura, as regides que ndo possuiam sinal de radio
recebiam, por meio do sistema de correio, as aulas gravadas em fitas magnéticas.
(BRASIL, 2000c).

E interessante destacar que, o Projeto Minerva via radio nfo se inaugura como
projeto planejado e estruturado durante a Ditadura Militar, observa-se que esse projeto €
a readaptacdo do programa de radio Universidade do Ar Paulista — realizado pela Radio
Nacional — e das atividades radiofonicas realizadas pelo MEB. Andrelo (2012, p. 147-
148) aponta que, “A recep¢do acontecia de forma isolada, com cada ouvinte em sua
residéncia, ou organizada, para alunos reunidos em grupos de 30 e 50, que acompanham
as aulas sob orientacdo de um monitor escolhido na propria classe [...]”. Os espacos
cedidos pelo poder publico ou por setores particulares, recebiam aparelhos receptores,
por meio destes, os alunos do Projeto Minerva acompanhavam as aulas com o auxilio de
apostilas distribuidas em todo o territorio nacional.

O objetivo do Projeto Minerva era abranger todo o Brasil, possibilitando aos
adultos de todas as regides o acesso a escolaridade, visava também a educacgdo
continuada e, buscava complementar, de forma atrativa, as atividades realizadas nos
sistemas educativos regulares, uma vez que, o radio passou a ser um meio de acesso as
informagdes do cotidiano e de contetidos educacionais. As aulas objetivavam transmitir
cursos preparatdrios para os adultos prestarem o exame supletivo de capacitagdao
ginasial ou colegial.

Contudo, o projeto foi contra os movimentos populares que aconteciam — que
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foram, em sua maior parte, censurados —, principalmente aqueles que abordavam as
técnicas emancipadoras e libertadoras de Paulo Freire. Dessa forma, o Governo, a partir
do MEC, que controlava e organizava o Projeto Minerva, utiliza os veiculos
tecnologicos de comunicagdo para disseminar o discurso politico de governabilidade e
poder. Os meios de comunicacdo, principalmente o radio, passam a ser o instrumento
que faz circular o discurso politico militar.

A constituicdo do governo militar que movimentou sentidos e sujeitos, também
movimenta 0 modelo de educagdo. O PNA — que foi extinguido no inicio do Periodo
Militar — previa a constru¢ao de uma educagdo pautada na metodologia pedagdgica de
Paulo Freire, enquanto o Projeto Minerva institui a educagdo tecnicista como base,
tendo em vista o comando — a determinagao de horarios especificos para a transmissao
das aulas e, os estudos do que poderia ir ou ndo ao ar, analisados pelo comité de censura
— ¢ a instrumentalizacdo do individuo para o trabalho, uma vez que, ‘“Pretendia-se a
mudanga dentro dos limites previamente estabelecidos pela ordem vigente [...].
(PAIVA, V., 2015, p. 323), ou seja, os objetivos politicos e ideoldgicos do governo
militar associavam-se também a educacao, controlando os beneficios, meios e métodos
pedagogicos. Assim, a pedagogia tecnicista se apresenta como recurso para estimular a
produtividade do sistema escolar, visando o desenvolvimento econdmico do Brasil. Os
materiais de acesso eram rigorosamente montados de acordo com os preceitos do
governo militar, possuiam instrugdes programadas para que os alunos seguissem em
sequéncia técnica cada passo apresentado.

O Projeto Minerva também chegou aos espagos televisivos, que passa a ser
nomeado de ‘Telecurso’. Com o tempo, o Telecurso passa a ser um programa
condicionado pela Fundagdo Roberto Marinho, pela Federacao das Industrias do Estado
de Sao Paulo (FIESP) e pela Fundagao Bradesco, a partir disso, o Telecurso passa a ser
exibido em outras emissoras.

De acordo com Andrelo (2012, p. 148),

No que diz respeito ao uso da televisdo na educagdo a distancia, destacou-se
nesse periodo o Telecurso 2°. Grau, lancado em 1978, e o Telecurso 1°. Grau,
em 1981. [...] As aulas eram veiculadas pela TV e contavam com apoio de
material impresso, vendido em bancas de jornal. Os fasciculos, bastante ex-
plicativos, determinavam o caminho que o aluno deveria seguir. [...] Entre os
conteudos trabalhados, verificados previamente pelos censores a servigo do
regime militar, constavam as disciplinas Educa¢do Moral e Civica e Organi-
zagdo Social e Policia do Brasil, que visavam o “treinamento do cidadao res-
ponsavel”.
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Apesar da campanha possuir motivagdes politico-ideologicas, a inauguracao do
Telecurso na televisao brasileira instaura novas perspectivas sobre o campo de novas
tecnologias associadas a educacao. Pode-se dizer que, tanto a experiéncia com o radio,
quanto com a televisdo, possibilitou a visualizagdo de possibilidades do uso de
instrumentos tecnoldgicos no sistema educativo, entretanto, nessa conjuntura, o0s
sistemas tecnoldgicos agiam ainda apenas como suporte/difusor das aulas. O projeto
Minerva encerra burocraticamente as atividades em 16 de outubro de 1989, apos 4 anos
da queda do regime militar, mas, por iniciativa de alguns municipios, o modelo do
projeto Minerva continuou em transmissao em algumas radios até o ano de 1994.

Alguns autores apontam que, o encerramento do Projeto Minerva ndo se da
apenas por causa da queda da Ditadura Militar. Com a popularizacao das televisdes no
Brasil, o aparelho ¢ adquirido por mais familias, com isso, outras emissoras televisivas
passam a apresentar programagdes educativas do Telecurso, que, em virtude da imagem
e som — que apontam o desenvolvimento tecnologico que a TV proporcionou no cendrio
brasileiro —, tornam-se mais atrativas do que as aulas ofertadas pelo radio.

Dada as condi¢des de producdo desse periodo, o funcionamento do discurso
internacional também provoca — apos a promulga¢ao da portaria interministerial 408 — a
criagdo do Decreto n® 61.313, de 8 de setembro de 1967 que estabelece a rede nacional
de alfabetizacdo funcional de adultos através do uso das tecnologias de informacao e
comunicac¢do. Além de decretar a construcdo de um novo estudo nao ideoldgico para o
Plano de Alfabetizagdo Funcional e Educagdo de Adultos, dirigido pelo MEC e o
Departamento Nacional de Educagdo e Cultura, o Decreto n® 61.313 aponta que os
governos estaduais e municipais — incluindo o Distrito Federal — conjuntamente com o
MEC, fundariam o maior nimero possivel de ntcleos de escuta e de radio escolas pelo
Brasil, utilizando-se de espagos publicos ociosos ou de espacos particulares
emprestados. Assim como em outros programas da época, o decreto aponta a
necessidade da colaboracdo gratuita de monitores para ocupar cada niicleo de estudo via
radio. Os monitores eram convidados a serem responsaveis pelo desenvolvimento
educacional do Brasil, livrando-o de analfabetos.

De acordo com o ‘Seminario sobre Educacdo e Desenvolvimento, Educacao de
Adultos’, que ocorreu entre os dias 9 e 13 de janeiro de 1967, em Recife, o atendimento
educacional estava voltado para os adultos que ndao havia iniciado/concluido a
escolarizagdo basica, uma vez que, esse segmento passava a ser tomado como as futuras

maos de obra do mercado moderno, assim, deveriam estar preparadas. Ou seja, nesse
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processo de discursivizagdo econOmica, os sujeitos eram ligados ao processo de
desenvolvimento. Assim, “[...] deveria a educagdo ser usada para acelerar o processo de
modernizacdo através de tarefas especificas com a integragdo dos individuos
marginalizados na sociedade moderna e o preparo das populagdes das areas ainda ndo
atingidas pelo desenvolvimento, pela modernizacdo.” (PAIVA, V., 2015, p. 316), a
alfabetizacdo e a educagdo de adultos deveriam estar ligadas as atividades econdmicas e
sociais, incluindo, de acordo com V. Paiva (2015, p. 320), “[...] as necessidades
presentes e futuras de mao-de-obra [...].”

No discurso juridico governamental de 1967, encontra-se a educacao de adultos

totalmente ligada as radios, como se observa nos trechos discursivos a seguir:

Art. 2°. O Servigo da Radiodifusdo Educativa por suas emissoras de Brasilia,
Rio de Janeiro e Leopoldina, a Radio Nacional, a Radio Maua, a Radio Rural
¢ as radios universitarias incluirdo, em suas programagdes, cursos de alfabeti-
zagdo funcional e educag@o de adultos na forma a ser prevista em Decreto.
Art. 3°. As emissoras de que trata o artigo anterior, ¢ as de ordem privada que
queiram trazer ou seu (concurso ao sistema, constituirdo, nos horarios priva-
tivos, a Réde Nacional de Alfabetizagdo Funcional ¢ Educa¢do Continuada
de Adultos.

Art. 4°. Sera instalado no Ministério da Educacdo e Cultura, um Grupo de
Trabalho e Cultura, um Grupo de Trabalho, constituido do Secretario-Geral,
do Diretor do Departamento Nacional de Educagdo, do Diretor do Servigo de
Radiodifusdo Educativa de Representantes da Agéncia Nacional, da Radio
Nacional, da Radio Maua, da Radio Rural e das Universidades Federais dota-
das de servigo de radiodifusdo, ¢ de outros elementos interessados ou espe-
cializados no assunto, para o fim de fixar, no prazo de 60 dias, a contar déste
Decreto, as medidas necessarias a constitui¢do da Réde a que ser refere o art.
3° (BRASIL, 1967, s. p.).

O discurso das tecnologias de informagdo e comunicacdo associado a educagdo
nesse periodo se estende pelo mundo, gerando textos e livros pedagogicos que
fundamentam a importancia desta juncdo, do aprender com a tecnologia. No Brasil,
percebe-se que a utilizagdo das tecnologias, mais precisamente do aparelho de radio,
precede a tecnologiza¢do das escolas publicas, pois tornou-se o primeiro suporte de
ensino que possibilitou a raddio transmissdo de aulas em diferentes regides do pais.
Apesar desse suporte ter sido implantado com vista a facilitar e baratear a educagdo
destinada a adultos, prevendo a logica politica, econdmica e institucional do Estado, o
radio se torna a extensdo da escola para os brasileiros. Essa tecnologia educacional
afetou a constituicdo dos sujeitos, movimentando os sentidos e espacos da educacao.

Se as atividades educacionais para adultos realizadas pelo radio e televisao
movimentaram os sentidos de educacdo, com a chegada dos computadores e, de modo

consequente, a internet, ocorrem mudancas discursivas no cotidiano do brasileiro, o que
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provoca novas relacdes sociais, ideologicas e historicas. Tal ocorréncia instaura novos
sentidos na constituicdo dos sujeitos, o que movimenta todos os espacos que estes
circulam — trabalho, comércio, espagos educativos do universo infantil ao cientifico,
relacionamentos, discussoes, mobilidade urbana e rural, entre outros.

O uso do computador associado a educagdo no Brasil manifesta-se com as
atividades realizadas por universidades — como a Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e a
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) —, no ano de 1973.

De acordo com o arquivo ‘Um relato do estado atual de informética no ensino no
Brasil’, (BRASIL, 1985), o interesse brasileiro por uma politica de informatica nas
escolas publicas desponta no ano de 1981, a partir de acdes entre 0 MEC, a Secretaria
Especial de Informatica (SEI), o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq) e a Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP). De acordo com o
arquivo referido acima, em 1981 os Orgdos se reuniram, promoveram eventos e
seminarios para discutir “[...] possibilidades de utilizacdo do computador no processo
ensino-aprendizagem, enfocando aspectos praticos e tedricos de sua aplicabilidade em
todos os niveis de ensino, o possivel impacto de sua introducdo na atual estrutura
organica de ensino [...]” (BRASIL, 1985, p. 10, grifo nosso), nos encontros também
foram debatidos as possiveis decorréncias na composi¢do cultural, social, politica e
econdmica do pais que poderiam ocorrer devido aos investimentos tecnoldgicos na
educacao.

Em 1981 ¢ apresentado o primeiro arquivo, sob jurisdi¢do governamental, sobre
a utilizacdo das tecnologias de informacao e comunicacdo na educacdo: ‘Subsidios para
a implantacdo do Programa de Informatica na Educacdo’. Em 1982, representantes do
SEI e do MEC foram designados para montar a comissao de organizagao da Comissao
Especial, criada no ano seguinte pela Portaria n° 001/83-SEI.

A Comissao Especial tinha por finalidade:

I - propor a orientagdo basica da politica de utilizagdo das tecnologias da In-
formatica no processo de ensino-aprendizagem, observados os objetivos e di-
retrizes da Politica Nacional de Informatica, do Plano Setorial de Educagao,
Cultura e Desporto e do Plano Basico de Desenvolvimento Cientifico e Tec-
nolégico;

II - apoiar e acompanhar a implantacdo de Centros-piloto que, mediante o de-
senvolvimento de pesquisa multidisciplinar, promoverdo atividades voltadas
para a aplicacdo das tecnologias da Informatica na Educacgao;

IIT - recomendar a adog@o de caracteristicas técnicas padronizadas para as
maquinas automaticas de tratamento da informagdo e periféricos, bem como
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para os programas basicos de computador e de suporte adequados para fins
educacionais;

IV - coordenar a alocacdo, no campo da Informatica na Educacado, de recur-
sos governamentais de qualquer natureza, e acompanhar a aplicacdo dos
mesmos. (BRASIL, 1985, p. 11).

Um dos encontros realizados pelos 6rgaos MEC, SEI, CNPq e FINEP foi o |
Seminario Nacional de Informatica Educacional, realizado em 1981 e o II Seminario
Nacional de Informatica Educacional, que ocorreu em 1982. Esse evento tornou-se
marco politico, uma vez que, a partir desse, houve o inicio da constru¢do do programa
que previa a informatizagdo nos espagos escolares, o entdo nomeado Projeto Brasileiro
de Informética na Educacdo (EDUCOM), enunciado em julho de 1983, organizado pelo
Conselho de Seguranca Nacional da Presidéncia da Republica e pela Comissdo Especial
n°® 11/1983 — Informatica na Educagdo, por meio da Portaria SEI/CSN/PR n°® 001/1983.

Apesar da iniciativa parecer despontar no governo brasileiro, o interesse por uma
politica de informatica nas escolas publicas advém das agdes e discursos da UNESCO,
que previa — além do plano de eliminar o analfabetismo nos paises — a nova ordem
mundial através da informacao, culminada a partir dos meios de comunicacdo, que
estavam sendo potencializados pelas novas tecnologias. Ao observar as condi¢des de
produgdo do periodo, percebe-se que na Conferéncia Mundial sobre as Politicas
Culturais, realizada no México em 1982, a UNESCO (1983, p. 7) h4 a afirmacdo
discursiva e ideoldgica do seguinte principio: “O ensino da ciéncia e da tecnologia deve
ser concebido principalmente como um processo cultural de desenvolvimento do
espirito critico e integrado aos sistemas educativos, em fun¢do das necessidades de
desenvolvimento de todos os povos.”

As afirmagdes manifestadas no arquivo final da Conferéncia Mundial sobre as
Politicas Culturais, foram destinadas para todos os paises que detinham relagdo com a
UNESCO - incluindo o Brasil. O arquivo ainda, discorre que, os “[...] principios de
uma nova ordem mundial da informa¢do e da comunicagdo, supdem o direito de todas
as nagoes nao so de receber mas também de transmitir contetidos culturais, educativos,
cientificos e tecnoldgicos.” (UNESCO, 1983, p. 7).

Percebe-se que o projeto EDUCOM apresenta os interesses do governo de
instituir uma politica de informatica na area da educacdo, uma vez que, dada as
condi¢des desse periodo historico, os paises considerados ‘desenvolvidos’ ja possuiam
intensas atividades informatizadas nas escolas, assim como pesquisas cientificas de
grandes escalas realizadas nas universidades que, provocaram, de acordo com o

imaginario ideoldgico sobre as tecnologias de informagdo e comunicagdo, o avango.

60



Educacéo de jovens e adultos (EJA): analise discursiva do contexto da cidadania e

letramento digital nas praticas pedagodgicas

Essa realidade tecnoldgica educacional alcangada por alguns paises passou a ser
considerada o estopim para se alcangar o desenvolvimento cultural, social e econdmico
dos paises, a discursividade do digital torna-se mais evidente neste espago tempo.
Barreto (2009) aponta esse movimento como o efeito de idealizar/imaginar/fetichizar as
tecnologias de informagao e comunicagdo, para que, no estado de Aparelho Ideologico
do Estado, o Governo provoque nos sujeitos da sociedade atribuicdoes de
desenvolvimento e transformacao, uma vez que, “[...] uma nova feicdo ¢ atribuida a
educacdo: ela € uma pratica capaz de assegurar “competéncias” requeridas pelo mundo
do trabalho e, mais amplamente, pelo mercado. Para isso, ¢ essencial uma nova pratica
pedagdgica compativel com a revolugdo cientifico-tecnoldgica [...]” (BARRETO, 2009,
p. 47).

Nessa conjuntura, marcado interdiscursivamente pelos discursos internacionais,
o projeto EDUCOM previa atividades, estudos e experiéncias através do uso dos
computadores, além de propor e estimular a criacdo de programas de informatica,
envolvendo equipes multidisciplinares. De acordo com o arquivo ‘Um relato do estado
atual de informatica no ensino no Brasil’, (BRASIL, 1985, p. 12), “O Projeto
EDUCOM - Informatica na Educagdo — tem como objetivo geral o estimulo ao
desenvolvimento da pesquisa multidisciplinar voltada para a aplica¢do das tecnologias
de informatica no processo ensino-aprendizagem.”

Apesar do projeto buscar a ‘aplicabilidade em todos os niveis de ensino’
(BRASIL, 1985, p. 10), as atividades abarcavam apenas os alunos do 2° grau regular'’
de escolas publicas que foram escolhidas como centros-piloto — em sua maioria, as
escolas encontravam-se nas capitais mais populosas. A partir de 1984 o Projeto
EDUCOM passou a ser coordenado, financiado e supervisionado pelo Centro de
Informatica do MEC (Cenifor) — fundado em 1982 — subordinado a Fundagdo Centro
Brasileiro de TV Educativa (Funtevé). A partir dessa transferéncia, o0 MEC passa a
liderar as atividades tecnoldgicas nas escolas publicas brasileiras. Em 1986 ha a
definitiva tomada do EDUCOM pelo MEC, pois a Secretaria de Informatica do MEC
compromete-se a conduzir todas as agdes de informatizacdo realizadas na educagao,
consequentemente, a pasta de coordenacdo e supervisao do Projeto EDUCOM passa a
ser toda da secretaria.

Ainda que o Projeto EDUCOM tenha relevante importancia na historia das

tecnologias brasileiras — pois foi a condi¢ao de producao discursiva e textual para que

10 Atual Ensino Médio.
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outros projetos fossem construidos —, das bibliografias pesquisadas, ndo se encontra
relagdes diretas entre o projeto EDUCOM e a educacdo destinada a adultos. Contudo,
em um dos desdobramentos do projeto EDUCOM, no projeto LOGO hé a afirmagao de
que “Grupos de animadores dao sessdes introdutorias para qualquer pessoa (crianga ou
adulto), que queira ter contato com computadores — LOGO!!' é a primeira linguagem
para essa experiéncia.” (BRASIL, 1985, p. 136).

O LOGO!"? foi um projeto associado ao EDUCOM que previa o uso do
computador no processo de ensino e aprendizagem com alunos do 1°, 2° e 3° graus,
buscava envolver as atividades com alunos de escolas publicas regulares, alunos
especiais e alunos adultos. O LOGO, no inicio de sua aplicagdo, caracterizou-se como
ambiente de aprendizagem computacional digital, onde os alunos poderiam
aprender/compreender os contetidos utilizando a matematica, a quimica e a fisica para
resolver e equacionar probabilidades, problemas, planejamento e programacdes.

A partir da linguagem do LOGO, Ripper e Braga (1993, p. 110) apontam a
experiéncia do Projeto Eureka, que contemplou “[...] a formag¢do de ambiente Logo de
aprendizagem desde classes de pré-escola até educacdo de jovens e adultos,
instrumentando professor e aluno com um recurso pedagdgico poderoso no processo
ensino e aprendizagem.” De acordo com Ripper e Braga (1993), o Projeto Eureka foi
um convénio entre a UNICAMP — pelo Laboratério de Educacdo e Informatica
Aplicada da Faculdade de Educacdo — e a Prefeitura Municipal de Campinas — pela
Secretaria Municipal da Educagdo, e foi financiada pelo Ministério da Ciéncia e
Tecnologia e a Finep.

O Projeto Eureka apontou positivas intervengdes nas escolas que atuou,
movimentando ndo s6 a produgdo de cursos de aperfeicoamento, mas também, nucleos
integrados de discussoes entre professores, além de, propor no planejamento curricular
de ensino da escola — mais conhecido como Projeto Politico Pedagogico (PPP) — a

associagdo interdisciplinar entre as disciplinas da grade de estudos com as atividades

11 O LOGO tinha o objetivo: “a) adequar as idéias basicas da filosofia da linguagem LOGO a
realidade das escolas publicas da regido; b) desenvolver materiais didaticos e promover o
treinamento de professores que possam implementar, na sala de aula, dentro do curriculo
regular, as idéias basicas da filosofia LOGO; c) avaliar o processo ensino/aprendizagem que
ocorre, em um ambiente LOGO, dentro do contexto das escolas publicas da regido; d) fazer um
estudo basico do processo de aprendizagem de criangas de niveis socio-econdmico distintos,
mas submetidas a um mesmo processo de estimulagédo, visando ampliar o embasamento
tedrico das atividades desenvolvidas e conhecer melhor as criangas brasileiras da regido.”
(BRASIL, 1985, p. 35).

12 Logo é uma linguagem de programagao desenvolvida por Seymour Papert em 1980, em
Massachusetts Institute of Technology (MIT), Boston, E.U.A.
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informaticas, realizadas nos computadores.

Para a viabilizagdo do projeto foram planejados, além de instalagdo de labo-
ratérios com computadores, a realizagdo de uma série de cursos intensivos e
acompanhamento extensivo que permitam aos educadores da rede, professo-
res e especialistas, utilizarem de forma critica e criativa a informatica em suas
atividades pedagogicas. Consciente de que a instrumentalizagdo do professor
para desenvolver uma nova pratica pedagdgica € um processo necessariamen-
te longo, o projeto foi estruturado em dois modulos complementares, intensi-
vo e extensivo. O modulo intensivo compreende cursos de formacao de pro-
fessores na area de informatica educativa, oferecidos pela Escola de Extensao
da UNICAMP - EXTECAMP. O moédulo extensivo compreende a formacao,
em cada escola participante do projeto, de grupo de trabalho (GT) constituido
pelos educadores da escola envolvidos no projeto. A inclusdo do projeto no
plano pedagodgico dessas escolas formaliza o compromisso de envolvimento
das mesmas. Ripper e Braga (1993, p. 110).

Com a iniciativa do Projeto Eureka no estado de Sao Paulo, outros estados
brasileiros também estruturaram projetos de informatica na educagdo, com estruturas
discursivas que remetem ao Projeto EDUCOM, LOGO e Eureka. O estado de Mato
Grosso apresenta agdes pontuais em algumas escolas publicas das cidades mais
populosas, mas, as agdes sao poucas devido a falta de profissionalizagdo informatica dos
professores das redes. Por tal motivo, que ocorria na maior parte das escolas publicas
brasileiras, ¢ criado em 1989 o Programa Nacional de Informética Educativa
(PRONINFE), mas, antes de comentar sobre o programa governamental, ¢ interessante
destacar algumas condi¢des de produgdo que fizeram com que este programa fosse
desenvolvido.

A partir de 1970', no contexto do desenvolvimento da difusdo das tecnologias,
as tecnologias de informagdo e comunicagdo se espalham pelo mundo, movimentando
sentidos e sujeitos, afetando as questdes sociais, culturais, politicas e econdmicas.

Mattelart (2000) discorre que, as questdes que envolviam os assuntos sobre informagao

13 “A representagdo geopolitica do mundo, fomentada pela guerra fria, serviu para encobrir as
l6gicas geoecondmicas. Sua forga de estruturagdo do espago mundial somente comega a
evidenciar-se no decorrer da década de 70. Contestando a ordem internacional da economia e
da comunicagdo, o novo sujeito historico “Terceiro Mundo” traz a publico os multiplos
prolongamentos do desequilibrio comercial. Por seu lado, os Estados Nacionais europeus
esbocam uma reagdo contra a ameaca de desestabilizacdo de suas politicas culturais e
tecnoldgicas pelas sociedades multinacionais.” (MATTELART, 2000, p. 99).

“As logicas transfronteiricas sdo diferentes dos fundamentos institucionais dos sistemas de
comunicagao dos Estados nacionais. Orientando-as pelos critérios das redes planetarias, o
processo de desregulamentagdo requer uma profunda alteragcdo do modelo econdémico e
social. Para delimitar esta fase de integragdo mundial iniciada nos anos 80, surgiu um novo
conceito: globalizagdo. Tomado a lingua inglesa, exatamente como a palavra
“internacionalizagdo” no final do século XIX, ele pretende descrever o processo de unificagdo
do campo econdmico e, por extensdo, caracteriza estado geral do planeta.” (MATTELART,
2000, p. 123)
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e comunicagdo ganharam espacgos no decorrer da década de 1970, sob o contexto de
despolitizagdo que tematizava o ‘fim’ das ideologias, das classes da historia e do
politico e previa a sociedade pos-industrial/material/moderna, sob a égide de ‘sociedade
livres’. Mattelart (2000, p. 176) aponta que a informagdo e a comunicagdo relacionam-
se aos contextos politicos e econdmicos e circulam a partir desses espagos. Podendo

servir como elemento de dominagdo e/ou capaz de propulsar processos revolucionarios.

Os individuos de todas as latitudes comecaram a se sentir interpelados pela
globalizagdo. Somente uma visdo midiacéntrica poderia fazer acreditar que a
ligacdo ao horizonte planetario se resume a uma maior exposi¢do as marcas,
informagdes, programas e servidores transfronteiricos. A conexdo ao mundo
realiza-se também e, sobretudo, na ordem do vivido. Ela ocorre baseada na
mutagdo do modelo econdmico e social exigida pela integragdo de cada soci-
edade particular ao espago mundial.

Assim, ¢ impossivel separar as tecnologias de informacdo e comunicagdo do
politico e dos fatores econdmicos, pois, se constroem nesse espago social capitalista,
“[...] tém sempre anunciado o lancamento da globalizagdo como se ela fosse uma vulgar
mercadoria: "A globalizagdo chegou. Vocé consegue navegar na Nova Ordem
Mundial?" (MATTELART, 2000, p. 9).

Com o advento do computador, as tecnologias ganham novos destaques e
funcionalidades, principalmente nos paises desenvolvidos, que passam a associa-las
com mais veeméncia na area da educagdo, ha o crescimento do discurso sobre o ‘poder
miraculoso’ que as tecnologias de informagdo e comunicagdo provocam nas sociedades
(BARRETO, 2009), em outras palavras, ha a discursivizacdo do imaginario tecnologico,
em virtude das sofisticacdes técnicas e promessas que estavam estendidas por todas as
areas.

O discurso da informatizacdo de escolas publicas chega ao Brasil através do
discurso da ONU e da UNESCO, depois, o discurso se firma nos arquivos juridicos
governamentais do pais, pois, ha a necessidade de desenvolver a nag¢ao: “A capacitagao
de recursos humanos, questdo fundamental e urgente, €, sem davida, um dos principais
fatores de desenvolvimento de uma nacdo. Essa capacitagdo devera estar voltada para a
preparacdo da sociedade brasileira para conviver com a era da informadtica, [...].”
(BRASIL, 1994, p. 21-22).

O discurso das tecnologias de informagdo e comunicagdo foram permeando os
textos — em todos os sentidos — politicos do Brasil, e passa a ser evidenciado na

Constituicdo de 1988, que provocou impactos nas constituicdes estaduais e nas leis
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organicas das cidades. Nesse arquivo, a tecnologia — ndo mais apenas a informatizagao
— ¢ ligada as empresas industriais, a politica agricola, as areas de pesquisas, a0 comércio
— mercado de trabalho — a saude, a cultura ¢ a educag¢do. No setor da educagao,
estabelece no artigo 214 a constru¢do do Plano Nacional de Educagao, objetivando “[...]
articulag@o e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a integra¢ao das
acoes do Poder Publico que conduzam a: [...] V - promog¢dao humanistica, cientifica e
tecnologica do Pais.” (BRASIL, 1988, s. p., grifo nosso).

Além disso, estabelece um capitulo especifico — capitulo IV — para tratar sobre a

ciéncia e a tecnologia:

Art. 218. O Estado promovera e incentivard o desenvolvimento cientifico, a
pesquisa ¢ a capacitagdo tecnoldgicas.

§ 1° A pesquisa cientifica basica recebera tratamento prioritario do Estado,
tendo em vista o bem publico e o progresso das ciéncias.

§ 2° A pesquisa tecnoldgica voltar-se-a4 preponderantemente para a solucdo
dos problemas brasileiros e para o desenvolvimento do sistema produtivo na-
cional e regional.

§ 3° O Estado apoiara a formacdo de recursos humanos nas areas de ciéncia,
pesquisa e tecnologia, e concedera aos que delas se ocupem meios e condi-
¢oes especiais de trabalho.

§ 4° A lei apoiara e estimulara as empresas que invistam em pesquisa, criagdo
de tecnologia adequada ao Pais, formag@o e aperfeigoamento de seus recursos
humanos e que pratiquem sistemas de remuneragdo que assegurem ao empre-
gado, desvinculada do salario, participa¢do nos ganhos econémicos resultan-
tes da produtividade de seu trabalho.

§ 5° E facultado aos Estados e ao Distrito Federal vincular parcela de sua re-
ceita orgamentaria a entidades publicas de fomento ao ensino e a pesquisa ci-
entifica e tecnologica. (BRASIL, 1988, s. p.).

De volta ao tema do PRONINFE, por causa da falta de capacitagdo continua e
permanente da equipe escolar no dominio das tecnologias educativas, em 1989 ¢
estabelecido pela Portaria Ministerial n® 549, no dia 13 de outubro, o PRONINFE. O
discurso da portaria feito por Carlos Sant’Anna — Ministro da Educacdo — sobre o
PRONINFE aponta que, além da inten¢do de incentivar o desenvolvimento da
tecnologia de informatica nas escolas publicas brasileiras, o programa foi criado “[...]
considerando os imperativos de uma nova ordem econdmica e social decorrentes dos
relevantes progressos do setor de informética e o potencial do computador como
instrumento de renovagdo e de aumento de oportunidades educacionais [...]” (BRASIL,
1989, p. 40).

Assim, o arquivo do MEC que apresenta o PRONINFE para as escolas aponta
que, o programa tinha como objetivo, “[...] incentivar a capacitagdo continua e

permanente de professores, técnicos e pesquisadores no dominio da tecnologia de
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informatica educativa, em todos os niveis e modalidades de ensino |[...]” (BRASIL,
1994, p. 9, grifo nosso). Além de reconhecer a necessidade de as tecnologias permearem
todas as modalidades educativas — incluindo a educag¢dao de adultos — o discurso
juridico do PRONINFE aponta a informatizagdo como instrumento que possibilita o
enriquecimento das estratégias pedagdgicas dos professores o que provoca/estimula
“[...] o surgimento de novas metodologias incentivadoras da participagdo, da
criatividade, da colaboracao e da iniciativa entre alunos e professores.” (BRASIL, 1994,
p.9).

Novamente, a partir de 1990, os discursos internacionais movimentam o
discurso juridico governamental sobre a educagdo no Brasil. Em 1990 ¢ publicada a
‘Declaragao Mundial sobre Educacao para Todos’ ou Declaragao de Jomtien, contendo
o ‘Plano de agdo para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem’. De acordo
com o arquivo, a forma¢do e producdo tecnoldgica se caracteriza como uma nova
habilidade de conhecimento contemporaneo, sendo assim, necessaria na Educagdo
Basica.

E interessante destacar que o arquivo da énfase na educagdo de adultos,
apontando que, grande parte dos adultos no mundo n3o possuiam acesso ao
conhecimento impresso, muito menos, possuiam o alcance sobre as novas tecnologias e
as manualidades/habilidades que caminham incorporadas as maquinas tecnoldgicas.
Para o arquivo, o acesso a informacdo e a comunicagdo através dos recursos
tecnologicos poderiam possibilitar a melhora da qualidade de vida dos sujeitos, fazendo
com que estes se percebessem e adaptassem as mudangas sociais e culturais provocadas
pelas tecnologias de informagao e comunicagao.

Contudo, apesar do arquivo dar destaque a educacdo de adultos, o sentido de
educagdo tecnologica para adultos se dirige, além das questdes sociais e culturais, as
perspectivas econdmicas do mercado de trabalho. O arquivo afirma que hd muitas
necessidades bésicas que sdo negligenciadas na aprendizagem de jovens, adultos e
idosos; para além da alfabetizacdo mundial necessaria hd necessidades que se
desenham, como a “[...] capacitacdo técnica, a aprendizagem de oficios e os programas
de educacgdo formal e ndo formal em matérias como satide, nutri¢ao, populacdo, técnicas
agricolas, meio-ambiente, ciéncia, tecnologia, vida familiar - incluindo-se ai a questdo
da natalidade - e outros problemas sociais.” (UNESCO, 1990, s. p.).

Ainda sobre as tecnologias, o arquivo da Declaragdo Mundial sobre Educagao

para Todos destaca um tdpico especifico para tratar sobre o assunto, nomeado como
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‘Aperfeicoar capacidades gerenciais, analiticas e tecnoldgicas’. Neste topico ha a

seguinte afirmacao:

A qualidade e a oferta da educagdo basica podem ser melhoradas mediante a
utilizacdo cuidadosa das tecnologias educativas. Onde tais tecnologias nio
forem amplamente utilizadas, sua introducéo exigira a sele¢do ¢/ou desenvol-
vimento de tecnologias adequadas, aquisi¢do de equipamento necessario e
sistemas operativos, a selecdo e treinamento de professores e demais profis-
sionais de educacdo aptos a trabalhar com eles. A defini¢do de tecnologia
adequada varia conforme as caracteristicas de cada sociedade e podera mudar
rapidamente, na medida em que as novas tecnologias (radio e televisdo edu-
cativos, computadores e diversos auxiliares audiovisuais para a instrugdo) se
tornem mais baratas e adaptaveis aos diversos contextos. O uso da tecnologia
moderna também permite melhorar a gestdo da educacgdo basica. Cada pais
devera reavaliar periodicamente sua capacidade tecnoldgica presente e poten-
cial, em relagdo aos seus recursos ¢ necessidades basicas educacionais.
(UNESCO, 1990, s. p.).

Também por causa dos desdobramentos discursivos da Declaracdo Mundial
sobre Educacdo para Todos, em 1996, durante o governo de Fernando Henrique
Cardoso, a LDB ¢ sancionada. Esta lei aponta a importancia da utilizagdo das
tecnologias no Ensino Fundamental, no Ensino Médio, na Educacdo Profissional e na
Educagdo Superior, contudo, no tépico referente a EJA — entdo nomeada em 1996 —,
nao ha nenhum trecho que se refere as tecnologias de informagdo e comunicacao ou
digitais. Percebe-se que a LDB apresenta a tecnologia associada a ciéncia e a
profissionalizacdo, contudo, a lei ndo aponta especificacdes sobre de que forma as
tecnologias estariam nas escolas, se seriam encontradas como acompanhamento
educacional e/ou interdisciplinar, e/ou através de atividades educativas tecnologicas,
e/ou ofertadas por espacos/instituicdes especializadas.

Nos arquivos anteriormente apresentados percebe-se que, ha intertextualidades
que convergem no sentido de novos desdobramentos sobre o assunto das tecnologias,
cada um precede as condi¢des de producao do proximo, acrescendo as individualidades
que cada arquivo carrega. Nesses processos discursivos, outros textos se apresentam
com o tempo, mas nao deixam de possuir ligagdes com os anteriores.

Pode-se dizer entdo que, nesse processo de intensos discursos politicos-
ideoldgicos sobre educacdo associada as tecnologias, percebe-se que as experiéncias
que antecederam a informatizacdo de todas as modalidades educativas, [...] colocam-se
como condi¢des de possibilidade para a discursivizacdo das novas tecnologias nos
diversos artefatos da midia, no final da década de 1990 e anos 2000.” (KLEIN, 2015, p.
22), ha os deslizamentos de sentidos que vao criando a discursividade da ‘inauguragao’

da tecnologia brasileira.
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Seguindo essa intertextualidade, por causa do movimento ideologico instaurado
pela LDB, pelo Banco Mundial e pelo Informe Mundial de Educagdo da UNESCO no
ano de 1993 — assim como outros arquivos legais mundiais € nacionais —, no ano de
1996 o PRONINFE ¢ extinto e, em seu lugar, é langcado o Programa Nacional de
Informatica na Educac¢dao (PROINFO), em 9 de abril de 1997, por meio da Portaria n°
522/MEC.

O PROINFO foi construido pelo MEC, pela Secretaria de Educagdo a Distancia
(SEED), pelo Conselho Nacional de Secretarias Estaduais da Educagdo (CONSED),
pelo Departamento de Infraestrutura Tecnologica (DITEC) e por secretarias,
organizagdes € comissOes estaduais de informatica na educacdo — formada por
representantes de municipios, de universidades e de comunidades em geral que tinham
interesse sobre a tecnologizagdo da educagdo; estes eram, da gestdo educacional, do
corpo escolar (alunos, pais e professores) e especialistas em informatica educacional —
foi um dos primeiros programas, depois da Ditadura Militar, a reunir diferentes sujeitos,
de diferentes localidades e espacos, com vista a construir um arquivo juridico
governamental que se estendeu por todo o territorio nacional (BRASIL, 1997). Assim,
“Em 1997, surge o ProIlnfo como politica ptblica para atender as escolas publicas do
pais, que se apresenta como programa de governo com a finalidade de introduzir e
disseminar a tecnologia de informatica e de telecomunicagdes na educacdo basica da
rede publica.” (STRAUB, 2012, p. 43).

Quando foi lancado, o programa gerou grande notoriedade pela imprensa, visto
que, foi elaborado por vérios sujeitos, que representavam todos os estados brasileiros.
Os discursos desses inumeros sujeitos foram compilados e fundidos em um arquivo de
diretrizes, tendo como autor final oficial o MEC, 6rgdo oficial de instancia maior. Por
ter sido oficializado pelo MEC, dada a sua hierarquia, o discurso toma grandes
proporcdes, e sua implementacao de politica publica ¢ tomada como avango educacional
tecnologico.

O PROINFO foi criado com o intuito de “[...] iniciar o processo de
universalizacdo do uso de tecnologia de ponta no sistema publico de ensino.” (BRASIL,
1997, s. p.), para isso, possuia quatro objetivos: 1 - Melhorar a qualidade do processo de
ensino-aprendizagem; 2 - Possibilitar a criagdo de uma nova ecologia cognitiva nos
ambientes escolares mediante incorporagdo adequada das novas tecnologias da
informacao pelas escolas; 3 - Propiciar uma educagdo voltada para o desenvolvimento

cientifico e tecnoldgico; 4 - Educar para uma cidadania global numa sociedade
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tecnologicamente desenvolvida (BRASIL, 1997).

De acordo com Straub (2012), ¢ interessante destacar que os objetivos propostos
pelo PROINFO s3o marcados interdiscursivamente pelos outros discursos juridicos
governamentais brasileiros que vieram antes, estes, por sua vez, foram marcados
ideologicamente pelos discursos da UNESCO e da ONU, e estes, exibem a ideologia do
mercado de trabalho, ou seja, as orientacdes advindas dos discursos internacionais
apontam para o aperfeicoamento da hegemonia do sistema econdomico do mundo
contemporaneo. Apesar dos itens que se referem a cidadania e a democracia, identifica-
se que ao tratar de educag¢do de adultos, as tecnologias estdo sempre associadas a
reestruturacao da produtividade do Estado.

A partir da Analise de Discurso, Straub (2012, p. 50, grifo da autora) aponta que,

Nesse percurso, olhando com as lentes da AD, haveria um deslizamento
(efeito metaforico, Pécheux, 1997) para as nogodes: informati-

99, ¢

ca=computadores; “nagdo”; “vida das pessoas”. Percurso que leva a inser¢ao
da informatica na educag@o, com inicio, como ja apresentado anteriormente,
com a Comissao Especial de Educagdo (1980) vinculada a Secretaria Especi-
al de Informatica (SEI) e demais projetos, até chegar ao Prolnfo (1997), co-
mo politica publica brasileira, para introdu¢do dos computadores nas escolas
da rede publica de ensino. Observamos que a Portaria do Prolnfo se estabele-
ce entre a questdo politica, econémica ¢ financeira do Brasil, condi¢des de
producdo em que se inscreve a politica de informatica na educag@o brasileira.

O PROINFO foi distribuido para as redes publicas urbanas de ensino de 1° e 2°
graus'?, em todos os estados federativos — as escolas foram selecionadas de acordo com
as informagdes de triagem do Sistema de Gestdo Tecnologica (SIGETEC). Alinhado ao
programa, encontravam-se o0s integrantes da Coordenacdo Estadual que
regulamentavam e coordenavam os Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE) que
funcionaram como estruturas descentralizadas de apoio as escolas, com o objetivo de
sensibilizar e motivar as escolas a incorporarem as tecnologias de informacdo e
comunica¢do em seu curriculo; apoiar o processo de construcao do planejamento aliado
as tecnologias; capacitar e reciclar a equipe escolar através de suportes técnicos; realizar
cursos para os sujeitos que compunham o suporte técnico; apoiar 0s possiveis
problemas técnicos dos aparelhos computacionais através do help-desk; realizar a
assessoria pedagdgica para os professores para que estes ndo possuissem dificuldades
em utilizar as tecnologias no processo de ensino e aprendizagem e; acompanhar e

avaliar a informatizacdo das escolas que aderiram ao programa (BRASIL, 1997).

4 Hoje, nomeados como Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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Os primeiros resultados do PROINFO apontaram a forca discursiva desta recém
implantada politica publica, o programa possuiu até¢ o final de 1998 119 Nucleos de
Tecnologia Educacional (NTEs), nos 27 Estados e no Distrito Federal. ‘Capacitou’
cerca de 1.420 multiplicadores para trabalharem nas NTEs para que estes, por sua vez,
‘capacitassem’ as escolas e os professores das modalidades educativas. Através da
capacitacdo, percebe-se que esta politica publica funciona a partir do discurso
econdmico de uma sociedade capitalista, que necessita de sujeitos ‘capacitados’ para
atuar no mercado de trabalho, assim, “A educacdo nesse processo da tecnologia
educacional como contribuinte para a equalizacdo social cumprindo um papel social e
econdmico.” (STRAUB, 2012, p. 51).

As atividades e a¢des do PROINFO continuaram a serem executadas ao longo
dos anos, a popularizacdo do programa fez com que outros projetos surgissem, ligados a
ele. Até o ano 2000, j& havia cerca de 53.890 microcomputadores espalhados por todo o
Brasil, ao final do ano de 2006, havia mais de 114 mil maquinas, que atenderam as
principais escolas das cidades urbanas. Boa parte das escolas que atendiam a EJA,
referindo-se até o ano de 2006, possuiam os recursos do PROINFO.

Sobre o PRONINFO estabelecido como politica publica no estado de Mato
Grosso, pode-se afirmar que, seguindo a pesquisa de mestrado de Esteves Neto (2008),
o estado recebeu as diretrizes do projeto — assim como todos os outros estados — e funda
o Programa Estadual de Informatica na Educagdo — PROINFO/MT, com o objetivo de
equipar tecnologicamente as escolas e propor formagao continuada para os professores
sobre como adequar pedagogicamente os recursos tecnologicos nas salas de aula das
redes de ensino publicas, com o objetivo de atender o ‘bem comum’. A
capacitacdo/treinamento dos professores abrangia, no inicio, aulas de computagdo
basica, em seguida, tratavam sobre o sistema operacional, criagdo de arquivos,
compartilhamento de atividades e gerenciamento de informagdes. Sobre isso Straub
(2012, p. 140) discorre que, o treinamento dos professores “[...] remete ao sentido de
preparar do jeito que se deseja. Ou ainda, tornar apto para o desempenho de
determinada fun¢do que se espera que seja cumprida com eficiéncia. Treinar remete ao
sentido de repeti¢do.”, nesse sentido, “A capacitacdo da maneira proposta pelo governo,
como “treinamento”, pode levar o professor a uma pratica de repetigdo menmdnica, uma
mera repeti¢ao de dados ou fatos sem a possibilidade de reflexdo, de historicizagdo.”

O PROINFO/MT tinha como objetivo apresentar e incluir os equipamentos

tecnologicos digitais nas escolas de forma pedagdgica, “[...] acreditando que essa
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tecnologia possibilitaria 0 melhoramento do processo educacional, com a diminui¢ao
dos excluidos sociais por meio da inclusdo digital. Ter mais possibilidade de acesso as
tecnologias ¢ o que interessa conforme se mostra no discurso governamental.”
(STRAUB, 2012, p. 57). Ou seja, coloca-se sobre o PROINFO o imaginario de
possibilidade de provocar mudangas/construir um novo processo educacional, pautado

nos avangos das tecnologias digitais. Contudo,

[...] entendemos que ndo ocorre mudanga, o que acontece ¢ que a escola se
mostra como lugar de dar visibilidade para o governo. O governo mostra a fa-
lha, cria a necessidade, produz sentidos de quando a educag@o esta defasada,
antiga, ¢ propde uma solugdo que ¢ usar novas tecnologias com novas meto-
dologias. Dessa forma, o que o governo apresenta ¢ a repetigdo do mesmo, ou
seja, utiliza as TICs no processo educacional associada a essa “nova ecolo-
gia” na tentativa de melhorar a qualidade da educagao, para possibilidade do
desenvolvimento politico e econdmico do pais. (STARUB, 2012, p. 62).

Esteves Neto (2008), também destaca que no ano de 2003, alunos — maiores de
14 anos — de escolas estaduais das cidades de Cuiaba, Rondondpolis, Terra Nova do
Norte, Sinop e Diamantino, receberam cursos e orientagdes dos NTEs, para que, em
horario oposto das aulas, pudessem trabalhar/auxiliar os professores nas atividades
referidas ao uso do computador, além de resolver pequenos consertos técnicos, “[...] de
acordo com as orientagcdes do NTE e da escola; manter atualizados e funcionando:
antivirus, sistema operacional, ambiente de rede, aplicativos.” (ESTEVES NETO, 2008,
p- 52). Os alunos eram voluntarios da escola e, a capacitagdo tinha a carga horaria de 80
horas, com a aprovacao de auxiliar nos Laboratorios de Informatica Educativa (LIE) do
PROINFO-MT.

Seguindo a constituicdo/condi¢des de implantacio do PROINFO-MT, de acordo
com Esteves Neto (2008, p. 49-51),

A informatizacdo da Secretaria de Estado de Educagdo teve seu inicio em
1995, com a implantacdo do Sistema Integrado de Informagdes Educacionais
(SIED/MEC). Este sistema disponibiliza a Secretaria, diretamente do servidor
do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais do Ministério da Educacao
(INEP/MEC), os dados resultantes do Censo Escolar, isto levou aos poucos, a
aquisicao de equipamentos para a sede da Secretaria. No inicio de 1998, hou-
ve a sele¢do dos projetos de laboratorio de informatica das escolas, sendo 135
escolas do Estado das redes estadual e municipal, onde os equipamentos fo-
ram liberados pelo MEC, diretamente para as escolas, de acordo com o seu
cronograma. Paralelamente informatizou as areas de Recursos Humanos, or-
camento e finangas. Conectou em rede os Centros de Formacao de Professo-
res (CEFAPRO), os Ntcleos de Tecnologia Educacional (NTE) e 154 escolas
estaduais.

Através do Programa foram criados em nosso estado sete NTE’s - Nucleos de
Tecnologia Educacional, em Caceres, Cuiabd, Diamantino, Nova Xavantina,
Sinop, Terra Nova do Norte e Rondonépolis.
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O Proinfo-MT, até 97 implantou 68 laboratérios de informatica, sendo 60 em
escolas estaduais, e 8 em escolas municipais.

Dados coletados na Seduc evidenciam que até julho/2004, o Prolnfo/MT ins-
talou 51 Laboratérios de Informatica com outros recursos, sendo recursos
proprios (32), e oriundos de outros programas como Apoena (12), Xané (2),
Fiturekid (1), Airton Senna (2), Proinesp (2), totalizando 119 Laboratoérios
que sdo atendidos pelos NTE’s [...]

Desde 1998, quando os NTE foram instalados, os professores-multiplicadores
capacitaram mais de 1.961 professores da rede publica de ensino. O conteudo
da capacitacdo incluiu informatica basica e¢ elabora¢do de projetos com uso
da tecnologia. Foram 80 horas de estudos, realizadas no Laboratorio das pro-
prias escolas.

Os NTE ministraram ainda cursos de informatica basica para os cursistas do
projeto PROFORMACAO, que formou 1.162 professores com habilitagio
em magistério, e do projeto Arara Azul, que profissionalizou 1.039 funciona-
rios da area técnica e de apoio administrativo educacional.

No ano de 2001, a partir do suporte pedagdgico do PROINFO, ¢é langado no
municipio de Sinop o Projeto nomeado como ‘Projeto Piloto Telecomunidade: mais
comunicagdo para todos’. Straub (2012, p. 57) discorre que, “O Projeto visava
possibilitar aos alunos do ensino médio o acesso a internet com troca de experiéncias
entre instituicdes de ensino e busca de informagdes atualizadas de maneira mais rapida.”

Straub (2012, p. 157) discute que tanto o PROINFO quanto o Projeto Piloto
Telecomunidade sdo politicas publicas que visam amenizar/resolver/oportunizar o
acesso as tecnologias de informagdo e comunicagdo a ‘todos’, contudo,
contraditoriamente ao discurso, o acesso ndo chega a ‘todos’, o que aponta o discurso
relacionado entre inclusdo e exclusdo. Nesse sentido, percebe-se que, “[...] as
tecnologias, no processo escolar, apontam para o atendimento dos interesses
econdmicos, ¢ se afastam da proposi¢do indicada pelo governo de melhoria da

qualidade da educacao [...]". Nesse contexto, pode-se apontar que

[...] o governo propde que a escola publica se paute por esses principios da
racionalidade neoliberalista utilizando-se das TICS como possibilidade de
conexdo com o mundo para obtencdo e troca de informagdes, visando a me-
lhoria da qualidade do ensino afim de uma colocagdo no mercado de trabalho
com vistas a uma vida com melhores condi¢des econdmicas e sociais. (STA-
RUB, 2012, p. 152).

Nota-se que, desde o inicio do mandato do presidente Fernando Henrique
Cardoso, em 1995, as movimentagdes de politicas publicas sobre as tecnologias
associadas aos ambientes escolares se intensificam. Contudo, mesmo que as agdes
tenham chegado ao Brasil — considerado nesse espaco tempo um pais em pleno
desenvolvimento —, alguns autores — como Takahashi (2000) — apontaram que o pais

detinha um atraso tecnoldgico de mais de cinco anos, quando comparado com as
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grandes poténcias tecnoldgicas: Japao, EUA e paises da Unido Européia. Uma das
explicacdes conferidas a este atraso vem da propria historia do Brasil, que sofreu um
golpe militar politico que se prorrogou por alguns anos, na qual o governo investiu nas
tecnologias, porém se apresentavam no modelo de modernizacdo autoritéria, restritiva e
censurada, inibindo debates e investimentos politicos para a elevagdo das tecnologias
nos estados brasileiros.

Na virada de 1999 para o ano 2000, os discursos sobre as tecnologias ganham
volumosas propor¢des discursivas, politicas e ideologicas no mundo inteiro, devido a
preocupacao de todos os paises em enfrentar uma possivel crise, nomeada ‘Bug do
Milénio’, que poderia causar a desordem do sistema econdmico mundial. Com receio
desta possivel crise, multiplas empresas investiram fortemente nos trabalhos de
programadores, assim como seus sistemas de programacao informatizado. No final,
sabe-se que o Bug do Milénio ndo ocorreu, mas, os deslizamentos de sentidos que este
provocou no funcionamento da linguagem, movimentou os sentidos e saberes sobre
tecnologias.

Com o grande investimento no campo da informatica, novos
testes/estudos/produtos surgiram, o que resultou no surpreendente crescimento/salto de
inteligéncia tecnoldgica, em poucos meses. Em todo mundo, os recursos de informatica
foram renovados e provocaram intensas mudangas nas constitui¢des de sentidos, por
causa da circulagdo, recordando que, “[...] o elemento da circulagdo se sobressai ao da
formulacdo e ao da constituicdo no processo de producdo dos discursos e do
conhecimento, pela maneira como a no¢do de informacdo se discursiviza em nossa
sociedade.” (DIAS, 2018, p. 43).

O processo que o Bug do Milénio provocou na sociedade, fez com que os
discursos sobre as tecnologias circulassem em mais enunciados, de forma
interdiscursiva, movimentando os jogos polissémicos e mantendo o jogo parafréastico. A
partir do Bug do Milénio, as questdes sobre a ‘Sociedade da Informacdo’ e atualizagdo
tecnologica no mercado de trabalho, que sdo discutidas de forma mais incisiva no
Programa Sociedade da Informacao (SocInfo), ganham for¢a nos discursos juridicos
governamentais, € comegam a estar mais presentes nos arquivos brasileiros.

O Parecer CNE/CEB n° 11/2000 aponta que a educacdo voltada para jovens e
adultos indica o acesso cidaddao desta modalidade, que atende jovens, adultos e idosos
que, por algum motivo, foram afastados do ambiente escolar. O arquivo afirma que, a

partir da modalidade “[...] € possivel se formar, se desenvolver e constituir

73



Educacéo de jovens e adultos (EJA): analise discursiva do contexto da cidadania e
letramento digital nas praticas pedagodgicas
conhecimentos, habilidades, competéncias e valores que transcendam os espacos
formais da escolaridade e conduzam a realiza¢dao de si e ao reconhecimento do outro
como sujeito.” (BRASIL, 2000a, p. 12), alcancando a cidadania plena, sendo incluido
socialmente e tecnologicamente na sociedade da informacao e comunicacao.

Nota-se que, no Parecer CNE/CEB n° 11/2000 — que apresenta as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos — ha a presenca de
recortes sobre o tema ‘tecnologia’, ‘globalizagdo’ e ‘mercado de trabalho’ da
Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos e do Informe Subregional de América
Latina, o que demonstra a necessidade do MEC em discutir sobre as tecnologias,
baseado em encontros realizados anteriormente — que podem ser consideradas as
condigdes de produgao do Parecer.

Além dos recortes de discursos internacionais apresentados, o parecer também
discorre sobre as tecnologias, enunciando-a a partir de dois sentidos. No primeiro, o
sentido de tecnologia se apresenta como uma acdo que gera o afastamento de sujeitos

ndo escolarizados do mundo do trabalho, como aponta o recorte a seguir:

Este sentido da EJA ¢ uma promessa a ser realizada na conquista de conhe-
cimentos até entdo obstaculizados por uma sociedade onde o imperativo do
sobreviver comprime os espagos da estética, da igualdade e da liberdade. Esta
compressdo, por outro lado, também tem gerado, pelo desemprego ou pelo
avango tecnologico nos processos produtivos, um tempo liberado. Este tempo
se configura como um desafio a ser preenchido ndo s6 por iniciativas indivi-
duais, mas também por programas de politicas ptblicas. Muitos jovens ainda
ndo empregados, desempregados, empregados em ocupagdes precarias e va-
cilantes podem encontrar nos espagos e tempos da EJA, seja nas fungdes de
reparagdo e de equalizacdo, seja na fungdo qualificadora, um lugar de melhor
capacita¢do para o mundo do trabalho e para a atribuicdo de significados as
experiéncias socio-culturais trazidas por eles. (BRASIL, 2000a, p. 11).

Na segunda perspectiva, o sentido de tecnologia desliza de ‘mercado de
trabalho’ para algo aparentemente mais positivo, a sala de aula, que se torna a sala de
aprendizagem virtual: “A promessa de um mundo de trabalho, de vida social e de
participacao politica segundo as “leis da estética” esta presente nas possibilidades de um
universo que se transforma em grande sala de aula virtual.” (BRASIL, 2000a, p. 11,
grifo nosso). Assim, “Os trabalhadores, conscientes do valor da educacdo para a
constru¢do de uma cidadania ativa e para uma formagao contemporanea, tomam a EJA
como espago de um direito e como lugar de desenvolvimento humano e profissional.”
(BRASIL, 2000a, p. 54).

De acordo com o Parecer CNE/CEB n° 11/2000, as tecnologias promovem um

novo espaco de aula, o que possibilita que se expanda e afaste os sujeitos da exclusao,
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assim, novas possibilidades de aprendizagem e compartilhamento de conhecimento
surgem, o que provoca a retomada da cidadania ndo apenas por um sujeito, mas de
todos que estdo ao seu redor. Observa-se tal interpretacdo dos recortes a seguir: “O
mundo vai se tornando uma sala de aula universal. Assim, as realidades
contemporaneas, ao lado da existéncia de graves situacdes de exclusdo, contém uma
virtualidade sempre reiterada: os vinculos com uma cidadania universal.” (BRASIL,
2000a, p. 11-12) e, “Ela permite formas de proximidade ndo presencial, indireta, virtual
entre o distante e o circundante por meio de modernos aparatos tecnologicos. Sob este
ponto de vista, as fronteiras, as divisas ¢ os limites se tornam quase que inexistentes.”
(BRASIL, 2000a, p. 43-44). Ao serem enunciados, os dois recortes anteriores retomam
outro discurso dito anteriormente, o da LDB de 1996, ao tratar sobre as tecnologias na
educagdo ¢ o ensino a distancia.

O Parecer CNE/CEB n° 11/2000 instaura trés pilares fundamentais para a EJA:
Reparar, Equalizar e Qualificar. Na fungdo reparadora o arquivo aborda que ha a
necessidade da retomada do direito a educagdo, com a presenga de todos os direitos
concedidos, para que os sujeitos, que retornaram aos espagos educacionais, ndo sejam
excluidos e/ou privados do saber basico, dos conhecimentos disciplinares e das
atualizacdes tecnologicas. Assim, as novas competéncias ocasionadas pela globalizagao
tecnoldgica que movimentam todo o mundo, “[...] o usufruto de direitos proprios da
cidadania, a importancia de novos critérios de distingdo e prestigio, a presenca dos
meios de comunicacao assentados na micro-eletronica, requerem cada vez mais 0 acesso
a saberes diversificados.” (BRASIL, 2000a, p. 8-9).

A fungdo equalizadora apresenta a educacdo como a chave para ‘retomar a
cidadania’ numa sociedade moderna e cada vez mais tecnologica. Através da educagao
ofertada pela modalidade de EJA, os sujeitos equalizam as oportunidades anteriormente
negadas, o que reestabelece a trajetoria escolar e oportuniza a concorréncia no atual
mercado de trabalho, “Ela possibilita ao individuo jovem e adulto retomar seu potencial,
desenvolver suas habilidades, confirmar competéncias adquiridas na educacdo extra-
escolar e na propria vida, possibilitar um nivel técnico e profissional mais qualificado.”
(BRASIL, 2000a, p. 10).

A fungdo qualificadora da EJA ¢ tida como a mais importante do arquivo, a que
se torna completa a partir das fung¢des reparadoras e equalizadoras. Aponta a
necessidade da atualizagdo continua de conhecimentos e aprendizagens, com a proposta

interdiscursiva de ‘educagdo ao longo da vida’ — discurso da UNESCO presente no
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arquivo Educacdo: um tesouro a descobrir. Assim, na conjuntura do ano 2000, a
necessidade de atualizacdo de conhecimentos e aprendizagens passa pelo pressuposto de
que os sujeitos devem conhecer/aprender a utilizar as tecnologias digitais, por isso a
funcdo qualificadora alia a EJA com a formacao profissional, ou seja, permite com que

os sujeitos cursem o Ensino Médio conjuntamente com a Educa¢ao Profissional.

Muitos jovens ainda ndo empregados, desempregados, empregados em ocu-
pagdes precarias e vacilantes podem encontrar nos espagos e tempos da EJA,
seja nas fungdes de reparagdo e de equalizagdo, seja na fungdo qualificadora,
um lugar de melhor capacitagdo para o mundo do trabalho e para a atribuicdo
de significados as experiéncias socio-culturais trazidas por eles. (BRASIL,
2000a, p. 11).

Por mais que os trés pilares retomem o direito a educagdo, a retomada da
cidadania, ao direito de aprender ao longo da vida, percebe-se que o discurso sobre a
EJA estd sempre dependente do discurso do mercado de trabalho. Percebe-se entdo que,
tal discurso ndo esta ligado apenas aos discursos internacionais, a Constitui¢cao Federal e
a LDB, vai se discursivizando nos marcos legais da EJA, se inscrevendo no espago da
linguagem e da histéria desta modalidade educativa tdo plural, produzindo o trabalho
ideologico e o efeito da literalidade, causando a impressdo de que o sentido das
tecnologias ligadas ao mercado de trabalho sempre estiveram 14, associadas a retomada
da cidadania. Por isso ¢ interessante “Compreender como um texto funciona, como ele
produz sentidos, ¢ compreendé-lo enquanto objeto linguistico-histérico, ¢ explicitar
como ele realiza a discursividade que o constitui.” (ORLANDI, 2015, p. 68).

A partir dos arquivos juridicos governamentais citados até aqui — internacionais
e nacionais — que abordam sobre a educacdo associada as tecnologias, o processo
discursivo sobre a EJA — até a atualidade — sempre retomard essas primeiras
textualidades. Assim, quando se apresenta determinado arquivo a intensdo nao ¢ apenas
mostrar o que o texto estd apresentando, mais do que isso, ¢ compreender os processos
de condi¢des de producdo dos sentidos, assim como o processo de constituicdo dos
arquivos, buscando compreender a ordem do significante, a relagdo
lingua/discurso/texto. (ORLANDI, 2012).

Devido ao processo de circulagdo e transformagao que o Bug do Milénio causou,
um dos deslizamentos discursivos da evolugdo das tecnologias incluidas nas politicas de
inclusdo digital no Brasil também ¢ encontrado no ‘Sociedade da informagao no Brasil:
livro verde’: “[...] cabe ao sistema politico promover politicas de inclusdao social, para

que o salto tecnoldgico tenha paralelo quantitativo e qualitativo nas dimensdes humana,
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¢tica e econdmica. A chamada “alfabetizagdo digital” ¢ elemento-chave nesse quadro.”
(TAKAHASHI, 2000, p. 5). O Livro Verde foi publicado no més de setembro do ano
2000, compilado pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia, organizado e escrito por
Tadao Takahashi, dispondo da contribuicdo de mais de 300 pesquisadores nas areas de
educacdo — em geral — e novas tecnologias de informagdo e educacdo. Descreve a
positividade da integracdo do Brasil ao novo paradigma tecnoldgico-econdmico, o que
possibilita, de acordo com o arquivo, a mudanga da organizacao social do pais, o que
impulsionaria o crescimento econdmico, social e cultural frente a0 mercado mundial.

‘Livro Verde’ ¢ a denominagdo dada a determinado arquivo/livro que tem como
objetivo propor reflexdes sobre fomento e aceleragdo da implantagdo da ‘Sociedade da
Informacdo’. O Livro Verde compilado no Brasil, ndo foi o primeiro, ele advém da
mesma perspectiva de outros Livros Verdes langados anteriormente em outros paises —
EUA, paises da unido Europeia e o Japao.

O Livro Verde contém as metas de implementacdo do Soclnfo, estabelecido no
governo de Fernando Henrique Cardoso, instituido pelo Decreto n © 3.294, de 15 de
dezembro de 1999, com o objetivo de “[...] viabilizar a nova gerac¢ao da Internet e suas
aplicacdes em beneficio da sociedade brasileira.” (BRASIL, 1999, s. p.). O programa
buscou fomentar a utilizagcdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo, definindo
eixos encontrados no Livro Verde. De acordo com Takahashi (2000, p. 10), “O objetivo
do Programa Sociedade da Informacgdo ¢ integrar, coordenar e fomentar a¢des para a
utilizacdo de tecnologias de informacao e comunicagdo, de forma a contribuir para a
inclusdo social de todos os brasileiros na nova sociedade [...]”. O discurso deste objetivo
leva a interpretacdo de que, o sujeito que ndo tem acesso as tecnologias estd
afastado/excluido da sociedade, assim ndo exerce a identidade de cidadao.

Ainda no objetivo principal do Soclnfo, percebe-se o discurso ideoldgico
econdmico de crescimento do pais: “[...] contribuir para que a economia do Pais tenha
condi¢des de competir no mercado global. A execucdo do Programa pressupde o
compartilhamento de responsabilidades entre os trés setores: governo, iniciativa privada
e sociedade civil.” (TAKAHASHI, 2000, p. 10). O trecho se remete a universalizagao
do discurso sobre a necessidade urgente das tecnologias de informagdo e comunicagao,
que esta ligada ao mercado de trabalho. Nesse ponto, interpreta-se que o sujeito —a mao
de obra do mercado —, para exercer seu papel de cidadao, e ter acesso e formagdo na

area das tecnologias, deve também estar integrado ao jogo do mercado.
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A nova economia revoluciona as estruturas produtivas, e o mercado de traba-
lho se transforma radicalmente. Os empregos e atividades tradicionais sdo
transformados, substituidos e até eliminados. Para o Brasil, o desafio ¢ tirar
partido do avanco tecnoldgico para gerar mais e melhores alternativas de tra-
balho, que possam chegar a populagio de baixa renda e as minorias margina-
lizadas, bem como contribuir para fixar no Pais os profissionais com maior
qualificagio. E essencial, portanto, ampliar a empregabilidade dos trabalha-
dores, por meio de aprendizado continuado ¢ do desenvolvimento de novas
habilidades e competéncias, sobretudo quanto ao conhecimento das tecnolo-
gias de informagdo e comunicacdo. Isso vale tanto para as geragdes que in-
gressam no mercado de trabalho, quanto para os que ndo adquiriram esses
conhecimentos e precisam reciclar as habilidades profissionais. A mao-de-
obra qualificada, capaz de atender as exigéncias do novo paradigma técnico-
econdmico, é, assim, fundamental para assegurar ganhos de produtividade as
empresas brasileiras e melhorias da sua competitividade, permitindo-lhes
ampliar a oferta de empregos e trabalho dignos e adequadamente remunera-
dos. (TAKAHASHI, 2000, p. 7)

Outra questdo interessante ¢ que, dos arquivos que visam politicas publicas, este
¢ o primeiro arquivo juridico governamental brasileiro que aborda sobre o ‘digital’ —
tendo como condi¢des de produgdo as discussdes de autores ligados a
educacdo/tecnologia que, cada vez mais, se destacam nos campos universitarios. No

arquivo os sentidos de digital se apresentam da seguinte maneira:

Pela digitalizacdo, a computagdo (a informatica e suas aplicagdes), as comu-
nicagdes (transmissdo e recepcdo de dados, voz, imagens etc.) e os contetdos
(livros, filmes, pinturas, fotografias, musica etc.) aproximam-se vertiginosa-
mente — o computador vira um aparelho de TV, a foto favorita sai do album
para um disquete, e pelo telefone entra-se na Internet. Um extenso leque de
aplicacdes abre-se com isso, fung@o apenas da criatividade, curiosidade e ca-
pacidade de absor¢@o do novo pelas pessoas. (TAKAHASHI, 2000, p. 3)

Nesta conjuntura, o que antes era resumido em um sistema de equipamento fixo
de radio da central < satélite/sinal <> equipamento de radio fixo/portatil do sujeito —
que, como exemplo, demorou 38 anos para alcangar 50 milhdes de sujeitos norte-
americanos —, passa a ser caracterizado pelo acesso rapido da internet — que auferiu 50
milhdes de norte-americanos em 4 anos —, espago que se desenovela em outros sistemas,
em outros fragmentos, em outras plataformas, passiveis de inimeras intertextualidades,
que passam a estar presentes nao s6 no sistema informatizado — aparelhos tecnologicos
digitais —, mas no cotidiano, na historia, na memoria de cada sujeito. Assim, concorda-
se com Dias (2018, p. 60) quando disserta que “[...] o digital se tornou o grande sistema
logico portatil no qual todos os outros se convertem em sistemas menores, divisiveis e
aparentemente independentes.”

Assim, observa-se que o discurso juridico governamental aponta o sujeito

incluso para além das relagdes com as tecnologias de informagdo e comunicagdo, aponta
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o sujeito interpelado ideologicamente pela discursivizagdao universal das tecnologias.
Indica o sujeito inscrito na ordem do digital, assinalando que, o movimento das
tecnologias e, objetivamente do digital, ndo fica estabilizado nas plataformas on-lines,
produz outros sentidos que funcionam no cotidiano dos sujeitos inseridos nas
sociedades. Assim, conforme Dias (2018, p. 59), ao se conectar na rede o sujeito esta
exposto a novas formas de gerenciamento e de circulacdo que interpelam “[...] até as
decisdes socio-afetivas e politicas, cada vez mais atravessadas pelos dizeres em
circulagdo nas redes sociais, mas também blogs, jornais on-line, etc. aos quais o0s
sujeitos recorrem cotidianamente para se sentirem parte do mundo semanticamente
normal.”

A confirmagdo da afirmacao sobre o sujeito pode ser visualizada em recortes do
Livro Verde, como o que estd posto a seguir, ao tratar que, o digital pode proporcionar
ndo so a aquisicdo de habilidades de informatica basica e navegacdo na internet, “[...]
mas também que capacite as pessoas para a utilizacdo dessas midias em favor dos
interesses € necessidades individuais € comunitarios, com responsabilidade e senso de
cidadania.” (TAKAHASHI, 2000, p. 31).

Outro ponto a se enfatizar é que, no Livro Verde, ha sempre a referéncia de que
a verdadeira inclusdo social do sujeito na sociedade, s6 poderia ser realizada se este
recebesse formacao e acesso as tecnologias de informacdo e comunicagdo por meio do
digital, assim estaria efetivamente exercendo seu papel de cidadao. Ou seja, a inclusdao
social referida no livro desliza seu sentido para cidadania, enfatizando a inclusdo digital
e/ou entdo a ‘exclusao digital’ do sujeito.

Assim, de acordo com o arquivo organizado por Takahashi (2000, p. 30), faz-se
necessario, a ‘Universalizagdo de Servigos para a Cidadania’ — Titulo do capitulo 3 do
Livro Verde — que se especifica em propor debates e solugdes para os diferentes
segmentos da sociedade, através do amplo acesso a rede de internet, “[...] evitando
assim que se crie uma classe de “info-excluidos”.” (TAKAHASHI, 2000, p. 31). Para
tanto, de acordo com Takahashi (2000, p. 31), “No novo paradigma gerado pela
sociedade da informacdo, a universalizagao dos servigos de informac¢ao e comunicagao ¢é
condicdo fundamental, ainda que ndo exclusiva, para a inser¢do dos individuos como

cidaddos, para se construir uma sociedade da informagao para todos.” Assim,

Pensar a educag@o na sociedade da informagdo exige considerar um leque de
aspectos relativos as tecnologias de informag@o e comunicagdo, a comegar
pelo papel que elas desempenham na construgdo de uma sociedade que tenha
a inclusdo e a justi¢a social como uma das prioridades principais. E inclusio
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social pressupde formagao para a cidadania, o que significa que as tecnologi-
as de informagdo e comunicacdo devem ser utilizadas também para a demo-
cratizacdo dos processos sociais, para fomentar a transparéncia de politicas e
acdes de governo e para incentivar a mobilizacdo dos cidaddos e sua partici-
pacdo ativa nas instancias cabiveis. (TAKAHASHI, 2000, p. 45).

Dias (2011, p. 30), ao abordar sobre o deslizamento de sentido de inclusdo social
para inclusao digital — ao tratar sobre o Livro Verde e o Programa Nacional de Banda
Larga — discorre que ha a mudanga lexical de social — para digital, o que provoca “[...]
o efeito metaforico de apagamento social. Nessa metaforiza¢do, o social passa a ser
significado pela instancia do administrativo, da gestdo, em prol da construgdo da cidade
digital, que privilegia o consumo tecnologico.” De acordo com Dias (2011), o
apagamento do social, que movimenta sentidos, provoca novas relagdes entre sujeitos,
sociedade, cultura, economia, religido e politica. O apagamento também causa o
deslocamento para um novo local de interagao, onde sujeitos e linguagem se constituem
a partir do discurso ideologico das tecnologias, o que leva a novas produgdes de
sentidos inscritas na formac¢ao do sujeito socio-historico, juridico e ideologico.

Contudo, de acordo com Dias (2011, p. 58), a discursividade do digital na
sociedade contempordnea ndo permite apontar a existéncia de sujeitos que sejam
excluidos digitalmente, uma vez que, “Somos todos, em todos os lugares, afetados por
essa discursividade, pela discursividade do e-, somos administrados por ela.”

Pode-se dizer entdo que, no Livro Verde, o deslizamento de inclusdo social para
— digital, inclui a interpretagdo de que o termo foi se ressignificando com a historia,
ganhando novos sentidos que ndo puderam estar mais ligados apenas aos termos
‘inclusdo’ e ‘social’. Ja4 se observou que, com o avanco das tecnologias, novos
movimentos discursivos se espalharam pelo mundo, havendo a necessidade de serem
explicados e relacionados com novos termos.

Nesta conjuntura, os deslizamentos de sentidos, os deslocamentos semanticos e
0 jogo parafrastico e poliss€émico — que provoca a relagdo de sentidos com termos outros

— encontrados no Livro Verde podem ser estruturados na seguinte cadeia:
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mociedade
l
Inclusiio Social

1

Tecnologias de mnformagio e comunicagio Deslizamento de sentide de

1 inclusio social para inclusio digital
Digital (DIAS, 20117,

l
Inclusiio Digital «

Cultura digital Cidadanial Educagio
Cidadio

Assim, na ‘sociedade’ a discussdo sobre ‘inclusdo social’ desliza seus sentidos
por causa dos movimentos das ‘tecnologias de informagdo e comunicacdo’ e do
‘digital’, o que provoca a mudanga lexical de ‘inclusdo social’ para ‘inclusdo digital’
(DIAS, 2011). No Livro Verde, percebe-se que outros termos se associam aos sentidos
de ‘inclusdo digital’ — por isso as setas com pontas interligadas. Na ‘sociedade’ a
‘inclusdo digital’ permeia, se enraiza na cultura da populacado, por isso, no Livro Verde,
associa-se a inclusdo digital o termo ‘cultura digital’. ‘Cidadania’ e ‘Educagao’ também
se ligam aos sentidos dos termos apresentados anteriormente, uma vez que, de acordo
com Takahashi (2000), a universalizagdo do acesso a educagdo combate as
desigualdades e promove a cidadania, além de que, a propria escola aparece como
entidade formadora de cidadaos.

Poder-se-ia dizer que, interpretando o discurso sobre as tecnologias ao longo de
sua textualidade e a partir das condigdes de producdo do Livro Verde, a ‘Inclusdo
Digital’ dentro da modalidade de EJA também desliza para o sentido de que a retomada
da cidadania ¢ correlacionada a retomada do — mercado de trabalho. O discurso sobre
tecnologias e educacdo, associadas ao espaco de trabalho — que vem se apresentando
desde os primeiros arquivos internacionais publicados — se repete na teia discursiva do

arquivo organizado por Tadao Takahashi.
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Cabe ainda ressaltar aspectos de alguma forma relacionados a concepcao aqui
adotada de educac@o para a cidadania: o impacto de tecnologias de informa-
¢do e comunicagdo em emprego e trabalho, especialmente na confluéncia en-
tre a velha economia e a nova economia, bem como os aspectos legais e éti-
cos relacionados com a difusdo dessas tecnologias [...]. (TAKAHASHI,
2000, p. 50, grifo nosso).

De acordo com o arquivo, “No novo paradigma, a universalizagdo dos servigos
de informacao e comunicacao ¢ condi¢cdo necessaria, ainda que nao suficiente, para a
inser¢ao dos individuos como cidaddos.” (TAKAHASHI, 2000, p. 7), assim, segundo o
Livro Verde, o Brasil possuia um duplo desafio, superar o atraso tecnoldgico e entrar no
mercado econdmico mundial tecnologicamente assegurado. Mas, como implementar
tais objetivos? O arquivo aponta que, tais desafios s6 serdo superados com a inclusdo
social/digital, com a capacitacdo de recursos humanos em tecnologias de informagdo e
comunicagdo, ou seja, com a capacitacdo pedagogica e tecnoldgica das escolas, dos
técnicos, dos professores e dos alunos, o que promoveria o combate as desigualdades
sociais — que inclui os sujeitos no espago digital, promovendo a cultura digital — e
possibilitaria efetivas praticas de cidadania, uma vez que, até¢ o langamento do Livro
Verde, Takahashi (2000, p. 52) aponta que “Os curriculos escolares, por outro lado, de
modo geral ndo incluem formacdo sobre o uso e a importancia da informagdo que
incentive a discussdo sobre os principais aspectos e problemas de uma sociedade da
informacao.”

Nesse ponto, entra-se na discussao sobre a presenga da EJA no arquivo. Como
um dos objetivos € assegurar a profissionalizagdo tecnologica de adultos trabalhadores,
o arquivo aponta que a melhor medida ¢ investir em cursos profissionalizantes e
promover ainda mais a educagdo voltada para aqueles que ndo completaram a
escolarizagdo, através de aulas presenciais ou aulas a distdncia — como o Telecurso
2000, curso via televisdo que incentivava os estudos de jovens, adultos e idosos para

realizar a prova de conclusdo de escolaridade.

15 “Uma outra iniciativa de destaque é o Telecurso 2000, a partir do qual tem sido realizado o
projeto Telessalas 2000. Dirigido a cerca de 75 mil trabalhadores brasileiros que, por algum
motivo, interromperam seus estudos, o projeto, lancado em 1998, tem como objetivo a
implantacdo de 3 mil novas salas de aula igualmente distribuidas na Amazo6nia Legal e nos
estados do Rio de Janeiro e Sao Paulo, onde os trabalhadores poderao concluir o primeiro e o
segundo graus pelo método de ensino a distancia do Telecurso 2000. O projeto Telessalas é
desenvolvido com recursos do Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT), em parceria entre o
Ministério do Trabalho e Emprego, através da Secretaria de Formagédo e Desenvolvimento
Profissional (Sefor), a Confederagdo Nacional da Industria (CNI), através do Servigo Social da
Industria (Sesi), a Federacao das Industrias do Estado de Sao Paulo (Fiesp), o Canal Futura e
a Fundacgao Roberto Marinho.” (TAKAHASHI, 2000, p. 52).
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Nessa conjuntura, o Livro Verde aponta nao so6 a necessidade de investimento
tecnologico nos espagos que atendem a modalidade de EJA, o arquivo também afirma
que “Ha necessidade de maior articulacdo institucional entre os diferentes programas
devotados a introdug¢do das tecnologias de informag¢do e comunicagdo no sistema
educacional brasileiro [...]” (TAKAHASHI, 2000, p. 52). Nesse recorte o arquivo se
refere a todas as agdes politicas voltadas para a educagdo — como o PROINFO que, de
acordo com o Takahashi (2000, p. 51-52) no Livro Verde, “[...] ficou aquém de sua
proposta original [...] Tal fato sugere a urgéncia de se acelerar o andamento do
Programa, procurando beneficiar o maior nimero possivel de escolas.”

No que compete a capacitacdo de recursos humanos em tecnologias de
informagdo e comunicagdo, o arquivo afirma a necessidade da ‘alfabetizacdo digital’,
que podera proporcionar nao s6 “[...] a aquisicao de habilidades basicas para o uso de
computadores ¢ da Internet, mas também que capacite as pessoas para a utilizagdo
dessas midias em favor dos interesses e necessidades individuais € comunitarios, com
responsabilidade e senso de cidadania.” (TAKAHASHI, 2000, p. 31). A partir disso

afirma que,

A alfabetizagdo digital precisa ser promovida em todos os niveis de ensino,
do fundamental ao superior, por meio da renovagdo curricular para todas
areas de especializag@o, de cursos complementares e de extensdo e na educa-
¢do de jovens e adultos, na forma e concep¢do emanadas da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional de 1996. (p. 48)

Outro ponto interessante a se destacar € que, nesse espago-tempo, as discussoes
sobre o nivel de analfabetismo nas areas rurais cresceram apOs as movimentagdes
voltadas para a educacdo do INCRA e, a publicagdo da LDB. Consequentemente, 0s
discursos sobre EJA no campo aparecem no Livro Verde. Apesar do arquivo ndo citar o
Pronera'® - movimento do INCRA —, pois ainda niio era considerado uma politica
publica, percebe-se que os discursos caminham coadunados, ou seja, estdo na mesma
teia discursiva, no mesmo jogo parafrastico, tratam sobre a tecnologiza¢do nio s6 da
escola e de seus sujeitos, mas de todas as atividades no ambito rural.

O Manual de Operagdes do Pronera discorre que os principios e pressupostos do
programa devem ter como alicerce “[...] a diversidade cultural, os processos de

interagdo e transformacdo do campo, a gestdo democratica, o acesso ao avango

16 O Pronera surge no final da década de 1990, mas apenas em 2010 & implementado como
politica publica pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva, que assina o arquivo
institucionalizando-o e regulamentando-o.
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cientifico e tecnologico voltados para o desenvolvimento das dreas de Reforma

Agraria.” (BRASIL, 2004, p. 27, grifo nosso). E, o recorte do Livro Verde aponta que,

As exigéncias do cidaddo rural pelo atendimento a seus direitos fundamentais
e do mercado agricola cada vez mais tecnificado e globalizado tornam as ne-
cessidades de educacdo e de informagdo ainda mais relevantes. Assim sendo,
a aceleracdo de iniciativas de educacdo de jovens e adultos, de educagfo con-
tinuada, além da formacao profissional voltada para a valorizacdo das ativi-
dades produtivas no campo, ¢ de fundamental importancia. (TAKAHASHI,
2000, p. 50, grifo nosso).

O PNE, aprovado no inicio de 2001 — 9 de janeiro — pela Lei Federal 10.172,
destaca-se pelas orientagdes do uso das tecnologias digitais na educagdo, as quais, de
acordo com o arquivo, sdo capazes de garantir ¢ melhorar o acesso, permanéncia e
profissionaliza¢do dos alunos. O arquivo estabelece um programa nacional e, na area da
EJA, da énfase na erradicacdo do analfabetismo no Brasil: “Estabelecer, a partir da
aprovacdo do PNE, programas visando a alfabetizar 10 milhdes de jovens e adultos, em
cinco anos e, até o final da década, erradicar o analfabetismo.” (BRASIL, 2001a, p. 41),
mas também propde a importancia da conclusao do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio, que pode ser aliado a Educagdo Profissional. Sobre o Ensino Superior, o arquivo
indica a necessidade desses espacos oferecerem — além dos cursos da grade — cursos de
extensdo profissionalizantes, atendendo ao Parecer CNE/CEB n° 11/2000 e sua funcao
qualificadora.

Percebe-se que os objetivos tracados no arquivo, assim como as estratégias
apresentadas, visam alcancar melhores pontos no Indice de Desenvolvimento da
Educagao Basica (IDEB), ndo s6 para o beneficio dos proprios cidadaos brasileiros, mas
também, para apresentar os numeros aos Orgaos internacionais que pressionavam o
Brasil por ser um pais em pleno desenvolvimento, mas que nao investia o suficiente na
educacao.

Ao falar sobre a EJA, o arquivo aponta determinada formagdo discursiva ja
visualizada em arquivos anteriores. De acordo com o PNE 2001, a globalizagdo ¢ causa
das transformacdes que ocorrem em escala mundial, devido aos avangos cientificos e
tecnoldgicos — das tecnologias de informacdo e comunicagdo —, por isso sofre “[...]
implicagdes diretas nos valores culturais, na organizagdo das rotinas individuais, nas
relagdes sociais, na participacao politica, assim como na reorganiza¢do do mundo do
trabalho.” (BRASIL, 2001a, p. 40, grifo nosso). E interessante destacar que ao falar

sobre a EJA, os arquivos juridicos governamentais sempre relacionam esta modalidade
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de ensino ao mercado de trabalho, que necessita de sujeitos formados tecnologicamente,
perpetuando o jogo parafrastico.

O arquivo aponta também que, por causa do desenvolvimento tecnoldgico
mundial, “A necessidade de continuo desenvolvimento de capacidades e competéncias
para enfrentar essas transformacdes alterou a concepc¢do tradicional de educacdo de
jovens e adultos, ndo mais restrita a um periodo particular da vida ou a uma finalidade
circunscrita.” (BRASIL, 2001a, p. 40). Nessa circunstancia o arquivo repete a parafrase
‘educacdo ao longo de toda a vida’ da UNESCO, presente em arquivos nacionais e
internacionais sobre a educagdo destinada a jovens e adultos, o que ressalta também o
discurso do Parecer CNE/CEB n° 11/2000: Reparar, Equalizar e Qualificar.

A Lei indica a necessidade de o sujeito cursar no minimo o Ensino Fundamental,
possuindo bases sobre o uso das tecnologias, para que ocorra a insercdo da “[...]
populacdo no exercicio pleno da cidadania, melhorar sua qualidade de vida e de frui¢ao
do tempo livre, e ampliar suas oportunidades no mercado de trabalho [...]” (BRASIL,
2001a, p. 40).

Nas diretrizes do Ensino Médio o discurso sobre a globalizacdo e insercao

produtiva também sdo retomadas:

Preparando jovens e adultos pare os desafios da modernidade, o ensino médio
devera permitir aquisi¢do de competéncias relacionadas ao pleno exercicio da
cidadania e da insergdo produtiva: auto-aprendizagem; percepgdo da dinami-
ca social e capacidade para nela intervir; compreensdo dos processos produti-
vos; capacidade de observar, interpretar e tomar decisdes; dominio de apti-
ddes basicas de linguagens, comunicagdo, abstragdo; habilidades para incor-
porar valores éticos de solidariedade, cooperacdo e respeito as individualida-
des. (BRASIL, 2001a, p. 25).

Também em 2001 foi lancada a edi¢cdo revisada e atualizada — por causa da
inser¢cdo dos debates sobre as tecnologias educacionais — o arquivo ‘Educagdo para
Jovens e Adultos — Ensino Fundamental — Proposta Curricular para o 1° segmento’. O
arquivo tinha como objetivo ser base para a constru¢do das propostas e projetos
curriculares de organizagdes governamentais € nao-governamentais em todo o Brasil.
Sobre as tecnologias o arquivo aborda a necessidade eminente de trabalha-las nas salas
de aula da EJA, contudo, condiciona as atividades voltadas para a ideologica do

mercado de trabalho:

Essas novas tecnologias e sistemas organizacionais exigem trabalhadores
mais versateis, capazes de compreender o processo de trabalho como um to-
do, dotados de autonomia e iniciativa para resolver problemas em equipe. Se-
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rd cada vez mais necessaria a capacidade de se comunicar e de se reciclar
continuamente, de buscar e relacionar informagdes diversas.

O outro lado da moeda do avango tecnoldgico ¢ a diminui¢do dos postos de
trabalho, que torna a disputa pelo emprego mais acirrada. Niveis de formacao
mais elevados passam a ser exigidos na disputa pelos empregos disponiveis.
A um grande nimero de pessoas, impde-se a necessidade de buscar formas
alternativas de se inserir na economia, por meio do auto-emprego, organiza-
¢do de microempresas ou atuacdo no mercado informal. A invencdo dessas
formas alternativas também exige autonomia, capacidade de iniciativa, de
comunicagdo e reciclagem constante. Portanto, podemos dizer que, de forma
geral, uma inser¢@o vantajosa no mercado de trabalho exige hoje uma melhor
formacao geral e ndo apenas treinamento em técnicas especificas.

[...] para se atingir essas metas ¢ preciso elevar o nivel de educacdo de toda a
populacdo. [...] Trabalhadores com uma formag@o mais ampla, com mais ini-
ciativa e mais capacidade de resolver problemas e aprender continuamente
tém mais condi¢cdes de trabalhar com eficiéncia e negociar sua participacao
na distribui¢@o das riquezas produzidas. (BRASIL, 2001b, p. 37-38).

Percebe-se que a proposta de utilizagdo das tecnologias voltadas para o mercado
de trabalho ronda todo o arquivo, o que leva a abordagem dos temas de empregabilidade
e desemprego. Nessas teias parafrasticas, assim como nos discursos dos arquivos
anteriormente analisados, o conhecimento bésico sobre as tecnologias digitais no
arquivo passa pela perspectiva de que, a escola é o espaco fundamental para jovens e
adultos terem acesso as tecnologias e a informatizacdo, sendo assim o espago para
capacitagdo de maos de obra para o mercado de trabalho, o que possibilita o ingresso
dos alunos na ‘nova cultura nacional da sociedade da informacao e comunicagdo’. Para
tanto, no topico de contetdo e objetivos didaticos que apontam propostas de contetdos
de atividades produtivas e relagdes sociais, ha os seguintes objetivos em relacdo as

tecnologias:

* Reconhecer o desenvolvimento cientifico e tecnologico como meio de am-
pliar a produtividade do trabalho humano.

* Identificar e citar exemplos do impacto do desenvolvimento tecnoldgico nos
diversos ramos da atividade produtiva.

* Relacionar, por meio de exemplos, o desenvolvimento tecnoldgico as exi-
géncias de qualificacdo profissional.

« Relacionar, por meio de exemplos, o desenvolvimento tecnolédgico e a libe-
racdo de mio-de-obra.

* Analisar o problema do desemprego. (BRASIL, 2001b, p. 201).

Em 2002 foi elaborada pela Coordenacdo Geral de Educagdo de Jovens e
Adultos (COEJA), a ‘Proposta Curricular para o 2° segmento da Educagdo de Jovens e
Adultos’, com o objetivo de ser a base instrumental de projetos e planejamentos das
escolas e instituicdes ndo governamentais do pais. E proveitoso destacar que, o Livro
Verde enfatiza a importancia do investimento de cursos de bases tecnoldgicas e/ ou a

presenca continua de formagdes continuadas para os professores de todas as
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modalidades educativas, a proposta para o 2° segmento da EJA apresentada em 2002
retoma esse discurso: “[...] incorporar ao seu trabalho os avancos das pesquisas nas
diferentes 4reas do conhecimento e de estar atentos as dindmicas sociais € suas
implicagdes no ambito escolar.” (BRASIL, 2002, p. 3), a partir da formacao
permanente, o desenvolvimento profissional do professor da EJA sera compativel com o
desenvolvimento das tecnologias de informagao e comunicagdo. Dessa forma, o arquivo
retoma o mesmo discurso da V CONFINTEA, quando afirma que os professores
também devem ter “[...] acesso as modernas tecnologias de comunicagdo existentes para
a melhoria da atuacdo [...]” (BRASIL, 2002, p. 20).

O arquivo aponta a necessidade de a escola ter a disposi¢do dos alunos e dos
professores todos os recursos tecnologicos digitais basicos para realizar atividades e
potencializar as oportunidades de estudos e pesquisas. Assim, a proposta curricular para
as escolas que atendem a EJA “[..] deve ser flexivel, diversificado e participativo,
definido a partir das necessidades e dos interesses dos alunos, levando-se em
consideracdo sua realidade sociocultural, cientifica e tecnologica e reconhecendo o seu
saber.” (BRASIL, 2002, p. 120). Contudo, o arquivo aborda que “O desenvolvimento
dessa capacidade s6 podera ocorrer se a escola oferecer aos alunos de EJA
oportunidades que, muito provavelmente, a maioria deles ndo terd em outros espacos
sociais.” (BRASIL, 2002, p. 117)

Sobre as tecnologias na EJA o arquivo aborda que,

[...] Tecnologias da Informagdo ¢ Comunicagdo sdo poderosos instrumentos
aos quais os alunos da educagio de jovens e adultos precisam ter acesso, per-
cebendo que a comunicagdo oral e a escrita convivem cada dia mais intensa-
mente com a comunicagdo eletronica, e que, por meio delas, se pode compar-
tilhar informagdes para a ampliacdo do universo cultural e a inser¢do social.
(BRASIL, 2002, p. 96).

Assim, “O acesso as chamadas Tecnologias da Informagdao e da Comunicagao
(TICs) precisa ser garantido pela escola a todos os alunos, e, em particular, aos alunos
da EJA.” (BRASIL, 2002, p. 86). A partir dos pontos positivos que as tecnologias de
informacdo e comunicagdo proporcionam nos espagos educacionais, o arquivo dispde
para as escolas e instituicdes ndo governamentais a necessidade de gerir capacidades na
atual sociedade, deste modo, ha a necessidade de propiciar aos alunos o acesso e o
conhecimento de diferentes fontes de informagdo e comunicagdo, assim como saber
manusear diferentes recursos tecnoldgicos digitais, “Saber usar os recursos das

tecnologias da informacao e da comunicagdo e conhecer diferentes fontes (televisao,
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video, jornais, revistas) sao hoje requisitos de inser¢ao social para todas as pessoas e,
evidentemente, para os alunos da EJA.” (BRASIL, 2002, p. 117).

Diferentemente do arquivo °‘Educagdo para Jovens e Adultos — Ensino
Fundamental — Proposta Curricular para o 1° segmento’, o arquivo ‘Proposta Curricular
para o 2° segmento da Educacdo de Jovens e Adultos’ ndo relaciona as tecnologias de
informacao e comunicacao diretamente com o espaco do mercado de trabalho. No
arquivo ha sim discussdes sobre esse campo, que possui até¢ um topico sobre ‘a EJA e o
mundo do trabalho’ — que discute sobre as condi¢des sociais desse espago — , que €
seguido de outro tdpico ‘a EJA e a sociedade do conhecimento’, mas ndo mantém um
elo ‘inseparavel’ como o primeiro arquivo de 2001 retrata, o que possibilita a
interpretacdo de que, os sujeitos, que ocupam as posi¢des sujeitos de coordenadores dos
livros, possuem discursos distintos, mas que se encontram ao retomarem as condi¢des
de produ¢do que comegam com os discursos internacionais. Ou seja, os itens EJA «»
tecnologias <> mercado de trabalho, estio sempre na base de constituicdo desta
modalidade e, tratando ou ndo sobre as tecnologias, o discurso do mercado de trabalho
incessantemente estara presente.

Os oito anos de governo do Presidente Fernando Henrique Cardoso possuiu
discursos governamentais sobre o acesso as tecnologias, por meio do investimento dos
espacos educacionais — da Educagdo Infantil ao Ensino Superior, incluindo também os
programas de pds-graduagdo do pais —, contudo, de acordo com Smaili (2005, p. 40),
alguns dados — como o apresentado pelo Produto Interno Bruto (PIB) — apontaram que,
apesar das discussdes sobre as tecnologias na educacdo estarem presentes nos espagos
de debates politicos, “[...] decididamente, Educa¢io e C&T!” estavam longe de ser
prioridades para aquele governo.”

A autora ainda aponta que o governo — por questdes/interesses politicos de
privatizacdo — instaurou o corte de investimento nos 6rgdos que financiavam o avango
de estudos sobre as tecnologias, que “Em valores totais, incluindo os gastos gerais feitos
por todos os ministérios, o dispéndio em C&T foi de R$ 3 bilhdes em 2002, uma
redugdo drastica em relagdo aos valores de 1996, quando a Unido chegou a investir R$
3,6 bilhdes.” (SMAILI, 2005, p. 41). A partir dessas condigdes de producdo instauradas
ideologicamente pelo processo politico do governo, através do Aparelho Ideoldgico do
Estado, percebe-se que os programas e projetos propostos ficaram navegando maior

parte nos discursos dos textos juridicos governamentais, pois, na realidade, de acordo

17 C&T: Ciéncia e Tecnologia. (SMAILI, 2005).

88



Educacéo de jovens e adultos (EJA): analise discursiva do contexto da cidadania e
letramento digital nas praticas pedagodgicas
com a autora, os investimentos atingiram poucos resultados nos espagos educacionais.

Durante a campanha presidencial de Luiz Inacio Lula da Silva havia grandes
proposi¢des sobre a situacao delicada de investimentos tecnoldgicos e cientificos no
pais, assim, uma das propostas do entdo candidato “[...] indicava a disposi¢ao de atacar
o problema da falta de investimentos e admitia a necessidade de direcionar recursos
imediatamente ao setor, que foi considerado fundamental para o destino soberano da
nagdo.” (SMAILIL, 2005, p. 42).

Com a posse do Presidente Luiz Indcio Lula da Silva em 2003, novas propostas
para a educacdo destinada a jovens, adultos e idosos foram apresentadas, tanto no
campo da alfabetiza¢do quanto nas areas do Ensino Fundamental e Médio, a qual passou
a ser ainda mais associada a Educagdo Profissional. De acordo com o proprio
presidente, “[...] o Governo pretende ampliar sua atuagdo no campo da educagdo de
jovens e adultos, que, impedidos pelas mais diversas razdes de freqiientarem a escola na
idade adequada, precisam completar sua formagao educacional basica, a qual t€ém pleno
direito.” (BRASIL, 2003, p. 60). Nesse discurso, o presidente estabelece a criagdo de
politicas nacionais de EJA, com a articulagio do MEC e do Ministério do Trabalho e
Emprego, apoiadas em trés estruturas, a EJA, a Educagdo Profissional e o investimento
e organizagdo de geracdo de emprego e renda.

Assim, “Foi estabelecida uma politica nacional de Educag@o Profissional na qual
procurou-se destacar a importancia do atendimento dos jovens e adultos ter suas
especificidades atendidas através de uma educacao diferenciada.” (LEITE, 2013, p.
272). O presidente também aponta a criagdo da SEEA pela luta contra o analfabetismo e
discorre que “Suas acgdes consistem em integrar todos os programas e projetos do
Governo e da iniciativa privada para deflagrar — em todo o territdrio nacional — uma
mobilizacdo ampla e irrestrita no cumprimento de um dos principais objetivos do
Governo que se inicia.” (BRASIL, 2003, p. 63).

De acordo com Leite (2013, p. 272), no mesmo ano da posse, o0 Governo Federal
por intermédio do MEC, “[...] comegou a propor programas e incentivos para adultos
analfabetos aprenderem a ler e escrever”, assim funda-se o PBA com o objetivo de
cumprir a primeira meta sugerida nas diretrizes da EJA no PNE: erradicar o
analfabetismo. O PBA, além do objetivo principal que era a alfabetizacdo de toda a
populagdo, preconizava a importancia de garantir aos sujeitos a continuacao dos estudos
com a universalizacdo do Ensino Fundamental — discurso que ressoa dos arquivos da

UNESCO —, para que, os demais tipos de conhecimentos, como os requeridos na atual
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sociedade — tecnologias — fossem alcangados.

No arquivo ‘Principios, diretrizes, estratégias e agdes de apoio ao Programa
Brasil Alfabetizado: elementos para a formacdo de coordenadores de turmas e de
alfabetizadores’, ha a pauta de conteudos minimos para a formagao de coordenadores e
alfabetizadores. Um desses conteudos se refere ao debate da inser¢ao de jovens, adultos
e idosos no mundo do trabalho, o que possibilita discussdes acerca dos “[...] contextos
nacional e regional, incluindo a abordagem das dimensdes social, politica, econdmica,
cultural, ambiental e a realidade urbano-rural no mundo do trabalho” (BRASIL, 2011,
p. 21). O debate especifico sobre as tecnologias e seu uso ndo aparece no arquivo, mas
interpreta-se que, a partir da referida sugestdo, os profissionais discutam sobre o tema
relacionado ao mercado de trabalho, além de enfatizar a importancia dos alunos
continuarem os estudos para se alcancar a dimensdo das politicas de inclusdo social que
0 arquivo se refere.

Nos dois primeiros anos do governo Lula, dificuldades instrumentais surgiram,
levando o PBA a ndo atingir a meta proposta para os dois primeiros anos de execucao.
As agdes voltadas ao investimento das tecnologias educacionais também ndo se
desenvolveram como havia previsto o Presidente em seu discurso. Sobre isso, Smaili
(2005, p. 45) comenta que o governo possuia grandes planos, mas era necessaria a

mudanca de paradigmas.

A mudanga de paradigma é: a politica econdmica ndo pode ser a unica con-
dutora dos destinos da nagdo. Os investimentos nas areas sociais tém que
acompanhar a capacidade produtiva do pais, e um pais livre e soberano s6 se-
ra possivel se tiver educacdo e pesquisa cientifica e tecnologica vinculadas de
qualidade e vinculadas aos interesses da nagdo. (SMAILI, 2005, p. 45).

Para cumprir a proposta inicial de atender todos os ciclos da modalidade de EJA,
em 2004 ¢ lancado o Programa Escola de Fabrica, para jovens entre 16 e 18 anos que
estivessem retornando os estudos na EJA no ciclo final do Ensino Fundamental ou no
percurso do Ensino Médio e, jovens de 16 a 21 anos que concluiram o processo de
alfabetizacdo e que estivessem matriculados no 1° segmento do Ensino Fundamental da
EJA. O objetivo do programa era incorporar aos espagos industriais espagos de
aprendizagem, com o intuito de ofertar formagdo profissional através de cursos
profissionalizantes, para estimular a permanéncia e conclusdo dos jovens na Educagao
Basica. Objetivava-se também, “Favorecer o ingresso destes jovens no mundo do
trabalho; Envolver o setor produtivo na formagao dos jovens, aliando responsabilidade

social as suas necessidades de trabalhadores qualificados.” (BRASIL, 2005b, p. 3).
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O programa discorre que o governo reconhece que a Educacao Profissional e
Tecnoldgica nao envolve apenas a educagdo realizada nos espagos escolas, mas
também, os espacos de trabalho, emprego e profissao, ou seja, nesse programa EJA <
mercado de trabalho estdo na mesma teia discursiva. Desta maneira, o arquivo aborda a
necessidade de o jovem concluir os estudos e se profissionalizar tecnologicamente para
o mercado de trabalho, assim a Educagdo Profissional e Tecnologica que o arquivo
apresenta “Constitui-se como elemento estratégico para a constru¢do da cidadania e
para uma melhor insercdo de jovens trabalhadores na sociedade contemporanea, plena
de grandes transformacgdes e marcadamente tecnoldgica.” (BRASIL, 2005b, p. 2).

Em abril de 2005 ¢ langado o Projeto do Programa ProJovem, aprovado mais
tarde pela Lei n° 11.129, de 30 de junho de 2005. O Programa considerado emergencial,
previa atender jovens entre 18 e 24 anos sem vinculo empregaticio que ndo havia
concluido o Ensino Fundamental. O projeto do programa aborda que, o principal
fundamento ¢ “[...] integragdo entre formacgdo basica, qualificacdo profissional e acdo
comunitaria, tendo em vista a promog¢dao da eqiiidade e, assim, considerando as
especificidades de seu publico: a utilizar tecnologias de informatica necessarias a
inser¢ao cultural e profissional;” (BRASIL, 2005a, p. 19-20). Com o ProJovem, o aluno
recebia 100 reais por més — iniciativa inédita no campo da EJA — e era estimulado a
concluir o Ensino Fundamental em um ano, com a certificacdo de escolaridade e de
inclusao digital.

O relatorio do Parecer CNE/CEB n° 36/2006, que aprova as diretrizes e
procedimentos técnico-pedagogicos para a implementacdo do ProJovem, retoma o
discurso sobre o ‘digital’ que estd no Livro Verde, possibilitando a visualizacdo do
processo parafrastico. O arquivo aborda sobre a necessidade do conhecimento digital
tanto para alunos quanto para professores, envolvendo a formacao inicial e continuada
de ambos os sujeitos. No inciso 2, o parecer descreve que o ProJovem devera contribuir
para a reintegracdo dos jovens nos espagos escolares e nas atividades educativas, o que
possibilita “[...] a identificagdo de oportunidades de trabalho e sua qualificagdo inicial
para o exercicio profissional, a elaboragdo de planos e o desenvolvimento de
experiéncias de agcdes comunitarias e a inclusdo digital como instrumento de inser¢do
produtiva e de comunicagdo. (BRASIL, 2006b, p. 5, grifo nosso).

Sobre a comunidade educacional, especificamente sobre o corpo docente, o

arquivo explicita que,
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Paragrafo Unico — E funcao, ainda, do professor orientador, ministrar as aulas
semanais de informatica, para a sua turma de orienta¢do, com apoio nos res-

pectivos materiais didaticos, objetivando promover a inclusdo digital dos jo-
vens, pelo ensino de elementos basicos do uso do computador, enquanto fer-
ramenta de apoio a constru¢do de conhecimentos relacionados com os diver-
sos componentes curriculares do ProJovem. (BRASIL, 2006b, p. 11).

Em 13 de julho de 2006 ha a instituicdo do Decreto n°® 5.840, que prevé a criagdo
do Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Bésica
na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (Proeja). Tinha como finalidade
ofertar a formagdo inicial e continuada de jovens e adultos trabalhadores, além de
possibilitar a Educagdo Profissional técnica no Ensino Médio (BRASIL, 2006a). O
Proeja ficou associado ao Sistema Sindical'® (Sistema S) que oferecia cursos de
treinamento profissional.

Em 2008, pelo parecer CNE/CEB n° 23, ha a proposta da revisdo do Parecer
CNE/CEB n°11/2000 e da Resolugao n°® 1/2000. Para tanto, a SECADI organizou e
realizou trés audiéncias publicas — cometidas em Florianopolis, Natal e Brasilia —, com
base em textos utilizados para subsidiar o debate. Nessas audiéncias houve um arquivo
que tratou especificamente sobre as tecnologias na EJA: ‘Educacdo Bésica de Jovens e
Adultos mediada e ndo mediada pelas Tecnologias de Informagdo ¢ Comunicagdo — TIC
multimidia em comunidade de aprendizagem em rede’, proposto pela professora Maria
Luiza Pereira Angelim no ano de 2007.

No ano de 2009 ¢ lancado o Documento Nacional Preparatéorio a VI
CONFINTEA, que conflui o resultado dos debates dos encontros preparatdrios
realizados sobre educacdo e aprendizagem ao longo da vida, os encontros sdo
considerados preparativos/preliminares para o acontecimento do evento. Nesse arquivo,
os coordenadores fazem um balango sobre os avangos tecnoldgicos na sociedade, e
apontam o grande salto que os sujeitos obtiveram no campo da aprendizagem, devido a
passagem do analogico para o campo digital.

De acordo com o arquivo, tais avangos sdo positivos, contudo, por causa do
movimento do sistema capitalista, as novas tecnologias passam a ser ultrapassadas de
forma rapida, ou seja, o que se considerou ‘novo’ ha um més atrds, hoje, pode ser

considerado obsoleto/ultrapassado/antiquado/desatualizado/anacronico, entre outros

18 Fazem parte do Sistema Sindical (Sistema S) o Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial (Senai), Servico Social do Comércio (Sesc), Servigo Social da Industria (Sesi),
Servigco Nacional de Aprendizagem do Comércio (SENAC), Servigo Nacional de Aprendizagem
Rural (Senar), Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo (Sescoop) e Servigo
Social de Transporte (Sest).
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termos sindnimos que se referem ao sentido de que, tal objeto tecnoldgico, ndo serve
mais para o atual momento da sociedade, que avanga e se movimenta todos os dias,
movimentando a mercantilizacao de ferramentas tecnoldgicas digitais.

No capitulo de abertura, tratou-se sobre a exclusdo do sujeito da sociedade
civica, pois ndo atingia os parametros de leitura e escrita dos cidaddos com mais
privilégios. O sujeito que ndo soubesse ler e escrever era considerado um ser sem
identidade, sem cidadania, que ndo poderia exercer posigdes de importidncia e nem
mesmo optar por escolher um candidato para votar, pois considerava-se que o sujeito
sem conhecimento das letras, ndo teria conhecimento sobre outros assuntos e/ou
conseguir tomar decisdes (V. PAIVA, 2015). De acordo com o arquivo, a exclusdao do
sujeito ndo escolarizado de décadas atras passa a ser revertida para a ‘exclusdo digital’.
Assim, segundo o arquivo, sujeito que ndo sabe utilizar os recursos tecnologicos

digitais, passa a ser passivel de exclusdo.

As TICs se espalham na pratica social de forma irrecorrivel, mudando a vida,
as relagodes ¢ as logicas de apropriagdo do tempo e do espago, agora submeti-
dos a novos ordenamentos ¢ apreensdes. Convive-se com antigas tecnologias,
mas ndo se abre mao das novas em todos os campos da vida social e cuida-se
de evitar que novas exclusdes sejam processadas. Todos os sujeitos se véem
diante de um novo mundo de informagdes e linguagens / ferramentas do am-
biente virtual multimidia, mas mesmo a apreensao desigual dessas linguagens
/ ferramentas e do fazer este mundo inclui a todos, sem escolha, com diferen-
tes graus de acesso: codigos de barra, cartdes eletronicos, celulares estdo na
realidade cotidiana, mesmo quando se ¢ levado a pensar no conceito que,
mais uma vez, ameaca o direito: o da exclusdo digital. (BRASIL, 2009, p.
34).

Nessa conjuntura, o arquivo busca responder a questionamentos sobre qual o
papel da escola, que atende o publico da EJA, nesse movimento ininterrupto que as
tecnologias digitais provocam na sociedade, que geram até a exclusdo. Dada a
pluralidade do publico, o texto preparatorio aponta que a EJA ndo permeia apenas o
espaco da sala de aula, mas movimenta situagdes de espaco-tempo que os alunos levam
para todos os espacgos, por isso, a EJA tem como obrigacdo oferecer possibilidades de
aprendizagens mediadas por atividades e instrumentos diversos, o que inclui as
atividades nos espacos digitais.

Quando o arquivo aborda sobre a utilizagdo das ferramentas tecnoldgicas
digitais, interpreta-se a ligacdo desse discurso com discursos ja ditos, o da retomada da
cidadania. Ao destacar tal fato, o arquivo traz as proprias condi¢des de produgdo ao citar
que, “Tratar a EJA como direito significa reafirmar a Declaragdo Universal dos Direitos

Humanos, de 1948, para a qual a educagdo constitui direito fundamental da pessoa, do
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cidadao; mais do que isto, significa criar, oferecer condi¢des para que esses direitos
sejam, de fato, exercidos.” (BRASIL, 2009, p. 28)

Outro ponto proveitoso a se apresentar ¢ que, enquanto alguns arquivos ja
citados abordavam a estreita ligacdo entre EJA < tecnologias <> mercado de trabalho —
e outros arquivos se abstinham da discussdo —, o arquivo preparatorio da VI
CONFINTEA propde tal debate a partir da perspectiva da relagdo EJA-trabalho. O texto
discorre que, “Nao ¢ possivel continuar pensando que jovens e adultos devem
exclusivamente se preparar para competir no atual desenho de ocupagdes definido pelo
sistema capitalista, cada vez mais excludente.” (BRASIL, 2009, p. 36), o recorte
apresenta o questionamento de sujeitos que ndo estdo ligados ao governo e seus
ministérios, que se pdem a refletir sobre as condigdes de formacao e constitui¢ao da
EJA voltados para os sujeitos, os alunos, e ndo na visao do mercado capitalista. A partir
disso conclui que, “Essa reflexdo sobre jovens e adultos e o mundo do trabalho deve
reconhecer o que a economia solidaria produz no Brasil, como uma das muitas
possibilidades de enfrentamento de modelos padronizados pelo sistema capitalista para
a geracdo de sustentabilidade e renda.” (BRASIL, 2009, p. 36).

Dessa forma, a EJA ndo deve ser visualizada como uma politica que atenda e se
restrinja apenas a area da educagdo, ou entdo que seja visualizada como uma fébrica de
maos de obra com certificado de escolarizagdo com base tecnoldgica digital. O arquivo
propoe a necessidade da articulagdo intersetorial com outras politicas publicas que “[...]
integre as politicas educacionais as politicas de cultura, satide, emprego e geracdo de
trabalho e renda e as possibilidades apresentadas pelas novas tecnologias de
comunicacdo e informag¢do.” (BRASIL, 2009, p. 108).

O arquivo preparatorio, a partir dos encontros introdutorios, institui
recomendacdes ao MEC. No campo que trata sobre as politicas publicas destinadas a
EJA, ha a seguinte proposicdo: “31. Assegurar as escolas equipamentos e acesso a
tecnologias da informagdo e da comunicagdo (TICs). 32. Fortalecer a discussdo e a
mobilizacdo para que TICs e ambientes virtuais sejam integrados ao trabalho
pedagogico emancipador na EJA.” (BRASIL, 2009, p. 54). No campo que tange a
utilizagdo das tecnologias na educacdo ha a proposta de estimulagdo da formacao inicial
e continuada dos profissionais da educacdo, prevendo a constante formagao digital dos
professores que atuam com jovens, adultos e idosos que retornam as salas de aula, uma

vez que,
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Na contemporaneidade ndo se pode descartar o ambiente virtual multimidia e
o papel das tecnologias da informag¢@o e da comunicagdo (TICs) como recur-
sos pedagogicos a acdo do professor, pelo que tém possibilitado ao desenvol-
vimento de processos de aprendizado, ao acelerarem o ritmo e a quantidade
de informagdes disponibilizadas, ao favorecerem o surgimento de novas lin-
guagens e sintaxes, enfim, ao criarem novos ambientes de aprendizagem que
podem ser postos a servico da humanizacdo e¢ da educag@o de sujeitos.
(BRASIL, 2009, p. 33-34).

Apos a divulgagdo do Documento Nacional Preparatorio a VI CONFINTEA, o
Brasil se preparou para sediar o evento, que ocorreu em Belém, em dezembro de 2009,
o qual langou o arquivo final em abril de 2010, com o titulo ‘Marco de acao de Belém
2010 — CONFINTEA VI. De acordo com Costa e Machado (2017), durante as
discussdes ocorridas no evento, a EJA no Brasil foi considerada uma modalidade
educativa que necessitava de consolidacdo nas politicas publicas dos estados. O uso das
tecnologias digitais também foi pauta do encontro, onde observaram a necessidade da
utilizagdo das tecnologias ndo sé nos planejamentos, projetos e curriculos das escolas e
instituicdes ndo-governamentais, contudo, no arquivo final do CONFINTEA, ha apenas
uma determinada passagem que trata sobre as tecnologias aliadas a EJA, “As
tecnologias de informacao e comunicacdo e a educacdo aberta e a distancia estdo sendo
adotadas e gradualmente respondendo a necessidades especificas de educandos que até
bem recentemente estavam excluidos.” (UNESCO, 2010, p. 19).

De 28 de marco a 1° de abril de 2010 foi realizado em Brasilia a CONAE, com o
tema: ‘CONAE: Construindo o Sistema Nacional Articulado: O Plano Nacional de
Educacdo, Diretrizes e Estratégias de A¢do’, que ja vinha sendo discutido em encontros
pré-evento em todo o territdrio nacional. A CONAE foi realizada pelo MEC com o
objetivo de mobilizar debates sobre a educacao brasileira, com a proposicao de metas,
diretrizes e acdes voltadas para a politica nacional de educacao, a partir dos discursos de
inclusdo, igualdade e diversidade. No contexto da educacdo de adultos e da educagdo ao

longo da vida, o arquivo discorre que,

[...] ha uma crescente demanda por elevagdo da qualificacdo do/da trabalha-
dor/a, assim como por uma concepgdo de educagdo democratica e mais poli-
valente, que contribua para a formagdo ampla, garantindo, além de bom do-
minio da linguagem oral e escrita, o desenvolvimento de competéncias e ha-
bilidades para o uso das tecnologias de informagdo e comunicagdo (TIC).
(BRASIL, 2010a, p. 125).

No eixo III de discussdao, que trata sobre a democratizagdo ao acesso,
permanéncia e sucesso escolar, o arquivo aborda sobre as bases da real democratizagao

dos espacos escolares. Inicialmente, as instituicdes que atendem a EJA devem buscar a
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“[...] ruptura do dualismo estrutural entre o ensino médio e a educagdo publica
profissional — caracteristica que definiu, historicamente, uma formagao voltada para a
demanda do mercado de trabalho e o mundo da produgdo —, objetivando a ampliagao
das oportunidades educacionais [...] (BRASIL, 2010a, p. 69). O rompimento, de acordo
com o arquivo, visa a melhoria da qualidade educativa na modalidade de EJA. Tal
discurso possibilita a interpretagdo de que, questionamentos sobre o sentido da EJA
estar sempre ligada ao mercado de trabalho surgiram e, podem ter sido iniciados a partir
das discussdes apresentadas no arquivo preparatério da VI CONFINTEA.

Contudo, no mesmo paragrafo o arquivo da CONAE indica que, “[...], cabe
compreender o ensino médio na concepgao de escola unitaria e de escola politécnica,
para garantir a efetivacdo do ensino médio integrado, na sua perspectiva teodrico-
politico-ideolodgica, [...] como alternativa inicial, e a institui¢ao plena da escola unitaria,
como meta.” (BRASIL, 2010a, p. 69-70). O recorte aponta a proposta de uma
modalidade, e ndo de uma mudanga. O que antes era visualizado como sistemas de
ensino separados, agora passam a integram um Unico espago na EJA. O discurso de
profissionalizagdo para o mercado de trabalho associado a EJA e as tecnologias
continua no discurso juridico governamental.

Para os jovens que voltam a EJA o arquivo discorre que tais sujeitos devem tem
a “[...] possibilidade de aceleragdo de aprendizagem e a inclusdo de profissionalizagao
para esse grupo social.” (BRASIL, 2010a, p. 148), para a EJA em geral ha a proposta de
“Desenvolver cursos e programas que favoregam a integracao da educagdo profissional
a educacdo basica na modalidade de EJA, tendo em vista a formacgdo inicial e
continuada de trabalhadores/as e a educacdo profissional técnica de nivel médio.”
(BRASIL, 2010a, p. 149).

Especificamente sobre as tecnologias digitais, nas bases para a democratizagao
do acesso, da permanéncia e do sucesso escolar destinada a todas as modalidades

educativas, o arquivo da CONAE afirma,

J) A garantia de uso qualificado das tecnologias e conteidos multimidiati-
cos na educagdo implica ressaltar o importante papel da escola como ambien-
te de inclusdo digital, custeada pelo poder publico, na formagao, manutencéo
e funcionamento de laboratérios de informadtica, bem como na qualificacao
dos/das profissionais. Numa sociedade ancorada na circulagdo democratica
de informacdes, conhecimentos e saberes, por meio das tecnologias de comu-
nicacdo e informagao, propde-se a disseminac¢do do seu uso para todos os ato-
res envolvidos no processo educativo, com énfase nos professores/as e estu-
dantes, sendo necessaria uma politica de formagado continuada para o uso das
tecnologias pelos/as educadores/as. (BRASIL, 2010a, p. 71, grifo do autor).
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Para isso, a CONAE afirma ser responsabilidade do Sistema Nacional de
Educagdo prover tecnologias educacionais e recursos pedagdgicos que estejam
apropriados para cada aluno. O arquivo também aborda sobre a importancia da
formagdo e valorizagdo dos profissionais da educagdo, com a garantia do
desenvolvimento de aprendizagens, competéncias e habilidades "[...] para o uso das
tecnologias de informagdao e comunicagdo (TIC) na formagdo inicial e continuada
dos/das profissionais da educacao, na perspectiva de transformac¢ao da pratica
pedagbgica e da ampliagdo do capital cultural dos/das professores/as e estudantes.”
(BRASIL, 2010a, p. 81).

Na Resolucdo n°® 3, de 15 de junho de 2010, que estabelece e atualiza as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, a abordagem sobre as
tecnologias digitais aparece apenas no artigo 9°, que trata dos cursos de EJA
desenvolvidos através do sistema de educagdo a distancia, reconhecido como ambiente
virtual de aprendizagem, dirigidos aos sujeitos do segundo segmento do Ensino
Fundamental e os estudantes do Ensino Médio. As tecnologias no ensino a distancia da
EJA possibilitam, de acordo com o arquivo, as atividades envoltas das tecnologias de
informagdo e comunicag¢do, levando a aprendizagem em rede. Para tanto, os espacos que
ofertarem o ensino a distdncia devem ter “IX - infraestrutura tecnolégica como polo de
apoio pedagogico as atividades escolares que garanta acesso dos estudantes a biblioteca,
radio, televisdo e internet aberta as possibilidades da chamada convergéncia digital;”
(BRASIL, 2010b, p. 6).

Os discursos juridicos governamentais apresentados durante o governo sdo por
vezes diferentes, que se envolvem em processos polissémicos, mas quando se trata
sobre as tecnologias na EJA, a maioria dos arquivos retoma o sentido de maos de obra
profissionalizadas tecnologicamente para o mercado de trabalho, uma vez que, toda
formagdo discursiva possui algo que se mantém, que se repete, que permanece no jogo
parafrastico, retomando o dizivel, a memoria; e este dizivel advém dos primeiros
discursos internacionais realizados sobre a educacao de adultos, ou seja, todo sentido ¢
uma ato/a¢ao/movimento politico.

A partir disso pode-se dizer que, o modo de individua¢do do sujeito que ¢
assujeitado na/pela sociedade contemporanea, que ¢ afetado ideologicamente pelos
discursos das tecnologias — sob o efeito do imaginario da globalizacao —, produz efeitos
no processo de identificagdo da modalidade de EJA, que, por sua vez,

afetam/movimentam os processos de producdo de sentidos. Assim, a formacdo
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discursiva, que ¢ ideologica, se propaga, ou melhor, se materializa no discurso dos
sujeitos — tanto dos alunos quanto dos responsaveis pelos arquivos da EJA. Durante o
processo intradiscursivo do sujeito, a materializagdo aponta as interpelagdes
linguisticas, historicas, sociais e ideoldgicas, o que possibilita interpretar as praticas
sociais do sujeito. No caso, ser aluno da EJA implica ser o sujeito que ¢ assujeitado aos
discursos juridicos governamentais ideoldgicos do Estado, que tomam o aluno da EJA
como possivel mao de obra para o mercado de trabalho, assim, o aluno sujeito da EJA

deve estar preparado.

O que ¢é preciso destacar, de tudo isso, ¢ que o funcionamento da ideologia da
globalizagdo, do livre comércio, livre acesso, livre circulagdo, ndo nos deixa
ver que isolado, o sujeito perde a for¢a do conjunto. No entanto, isolado, mas
sob o imaginario da integragdo, da universalizagdo, o sujeito parece cantar
em unissono com todas as vozes do mundo e, assim, enfraquecido, sem for¢a
politica, ele assume a posi¢do indicada pela batuta do maestro [...] (DIAS,
2011, p. 40).

Por meio da Lei n® 12.513 de 2011 ¢é aprovado o Pronatec, com o objetivo de
ofertar cursos de Educacdo Profissional e Tecnologica, a partir de programas e projetos
que viabilizassem a assisténcia técnica e financeira. O Pronatec se aliou a alguns
programas que ja estavam sendo veiculados no Brasil, como o Programa Brasil
Alfabetizado que desliza seu sentido semantico para Programa Brasil Profissionalizado.
Dentre os sujeitos a serem alcangados com o programa, encontravam-se os estudantes
do Ensino Médio da EJA. A relagdo das tecnologias com a educacdo no Pronatec, de
acordo com a interpretacao realizada no arquivo que o institui, ndo retoma o discurso da
cidadania, a tinica mediagao entre as tecnologias € a EJA ¢ o objetivo de profissionalizar
o0s sujeitos para o mercado de trabalho.

O MEC, conjuntamente com a SEB e a SECADI, lancam no ano de 2013 as
Diretrizes Nacionais da Educagdo Basica para todas as modalidades educativas. No que
concerne a EJA, o arquivo retrata o histérico de boa parte dos discursos juridicos
governamentais publicados anteriormente, para conseguir se firmar e estabelecer
fundamentos para as diretrizes.

No que compete as tecnologias digitais o arquivo aponta a necessidade de
associar as atividades educativas com os espagos digitais e suas respectivas tecnologias,
o mesmo discurso que se reverbera em arquivos anteriores — em evidéncia no Livro
Verde, que € o primeiro arquivo brasileiro de grande escala publicitaria que trata sobre o

digital. A necessidade do investimento e da atualizacdo dos espagos educacionais ¢
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explicada da seguinte maneira pelo arquivo, “Novos desafios se colocam, pois, para a
escola, que também cumpre um papel importante de inclusio digital'® dos alunos,
precisa valer-se desses recursos e, na medida de suas possibilidades, submeté-los aos
seus propositos educativos” (BRASIL, 2013, p. 111). O arquivo movimenta a
interpretagdo de que, apenas com o investimento nas estruturas tecnoldgicas ¢ que pode

haver mudancas nas praticas pedagogicas dos professores, contudo,

[...] as praticas subjetivadoras explicitam-se na logica binaria, uma vez que o
discurso efetuado sobre as novas tecnologias ¢ aliado ao discurso de que a in-
ser¢do do computador e da internet podem transformar a pratica pedagogica e
as escolas. Os que estdo inseridos no processo de capacitacdo ou ja estejam
capacitados ¢ os que estdo fora deste processo acabam automaticamente clas-
sificados, rotulados ¢ nomeados. Como vimos, isso produz efeitos porque
nesta logica os/as professores/as sdo posicionados como sujeitos. (KLEIN, p.
205)

Para que as escolas se atualizem, as diretrizes curriculares apontam a
importancia das escolas reorganizarem o curriculo de acordo com a atual sociedade e
realidade dos alunos, dessa maneira, o curriculo deve estimular o corpo docente a criar
atividades didaticas-pedagogicas, “[...] utilizando-se recursos tecnoldgicos de
informacao e comunicagdo, a serem inseridos no cotidiano escolar, a fim de superar a
distancia entre estudantes que aprendem a receber informacdo com rapidez utilizando a
linguagem digital e professores que dela ainda ndo se apropriaram;” (BRASIL, 2013, p.

67), uma vez que, ainda de acordo com o arquivo,

Art. 28 A utilizagdo qualificada das tecnologias e contetdos das midias como
recurso aliado ao desenvolvimento do curriculo contribui para o importante
papel que tem a escola como ambiente de inclusdo digital e de utilizagdo cri-
tica das tecnologias da informagdo e comunicagdo, requerendo o aporte dos
sistemas de ensino no que se refere a:

I — provisdo de recursos midiaticos atualizados e em numero suficiente para o
atendimento aos alunos;

II — adequada formagdo do professor e demais profissionais da escola.
(BRASIL, 2013, p. 136).

Nos parametros para os cursos de EJA realizados por meio da Educagdo a
Distancia, o arquivo de diretrizes curriculares defende o investimento na infraestrutura
tecnologicas das escolas, assim como o apoio pedagogico as atividades por meio da
formacgdo continuada dos professores, para que os alunos possam ter acesso as

tecnologias digitais mediados pelos conhecimentos dos professores que os

19 A deriva sobre incluséo digital citada no arquivo, faz mengao aos discursos dos textos do
Livro Verde e da CONAE.
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acompanham. A partir dessa proposta o arquivo afirma a importancia da escola possuir,
“IX infraestrutura tecnoldgica como polo de apoio pedagodgico as atividades escolares
que garanta acesso dos estudantes a biblioteca, radio, televisdo e internet aberta as
possibilidades da chamada convergéncia digital.” (BRASIL, 2013, p. 351).

Ao tratar sobre os professores e a formagdo inicial e continuada, as Diretrizes
Curriculares da Educacao Basica apontam que a continua formacao do professor
necessita ser assumida como compromisso componente do projeto social, que leva a
inclusdo social e a ‘inclusdo digital’ dos alunos e dos proprios professores, pois, em sua
maioria, s3o considerados pelo arquivo como sujeitos ‘ndo nativos digitais’ — que nao
nasceram na era digital —, por isso, necessitam de estudos de atualizacdo tecnoldgica
digital. Assim, de acordo com o arquivo (BRASIL, 2013, p. 59, grifo do autor n, grifo

nosso s),

[...] hoje, exige-se do professor mais do que um conjunto de habilidades
cognitivas, sobretudo se ainda for considerada a légica prépria do mun-
do digital e das midias em geral, o que pressupde aprender a lidar com
os nativos digitais. Além disso, lhe é exigida, como pré-requisito para o
exercicio da docéncia, a capacidade de trabalhar cooperativamente em
equipe, e de compreender, interpretar e aplicar a linguagem e os instru-
mentos produzidos ao longo da evoluciio tecnolégica, econdmica e orga-
nizativa. Isso, sem duvida, lhe exige utilizar conhecimentos cientificos e tec-
nologicos, em detrimento da sua experiéncia em regéncia, isto €, exige habi-
lidades que o curso que o titulou, na sua maioria, ndo desenvolveu.

O termo ‘nativos digitais’ e ‘ndo nativos digitais’ aparece no arquivo retomando
o discurso de Marc Prensky, que estabelece o termo no ano de 2001 — que se movimenta
e leva seu sentido para outros paises, como no Brasil, que passa a ser utilizado por
alguns autores —, especificando que todos aqueles nascidos apos 1980, sdo nativos
digitais, pois estdo/sdo em contato com a tecnologia digital. Contudo, neste trabalho, se
considera os sujeitos nativos digitais um mito, pois, de acordo com Dias (2018), todos
os sujeitos, independentemente da idade ou classe, sdo aferrados pelo funcionamento do
digital diariamente.

Em 2014 ¢ aprovada a Lei n° 13.005, de 25 de junho, que institui o novo PNE
2014-2024, que possui 20 metas que estabelecem o plano nacional para a educacao. O
arquivo aponta que o governo, para alcancar as diretrizes para a promocao da
democracia e dos direitos humanos, deve proporcionar “Promog¢do humanistica,
cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais.” (BRASIL, 2015, p. 13). Na meta 8 ¢ 9 do
PNE ha propostas para a EJA, contudo, nesse campo, ndo hé a presenga do discurso das

tecnologias digitais.
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O arquivo da CONAE 2014 repete a parafrase do PNE 2014-2024 “vii.
promocao humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;” (BRASIL, 2014, p.
19), e no eixo III que trata sobre ‘Educacao, Trabalho e Desenvolvimento Sustentavel:
Cultura, Ciéncia, Tecnologia, Satde, Meio Ambiente’, apresenta proposicdes e
estratégias para as modalidades educativas e indica “[...] as responsabilidades,
corresponsabilidades, atribuigdes concorrentes, complementares e colaborativas entre os
entes federados (Unido, estados, DF e municipios) [...]” (BRASIL, 2014, p. 55).

No topico ‘Promover o acesso e o uso qualificado das tecnologias da informagao
e da comunica¢do (TIC) no ambito da educagdo em todos os niveis, etapas e
modalidades’, ha a proposicao de “Qualificar os profissionais da educagao para o uso
das tecnologias da informag¢do e comunicagdo (TIC) e o conhecimento das linguagens
midiaticas e da cultura digital.” (BRASIL, 2014, p. 58), nessa conjuntura, no eixo VI
‘Valorizagdo dos Profissionais da Educac¢do: Formacdo, Remuneracdo, Carreira e
Condigdes de Trabalho’ indica a seguinte proposigdo estratégica: “Disseminar o uso das
tecnologias e contetidos multimididticos para todos os atores envolvidos no processo
educativo, garantindo formagao especifica para esse fim.” (BRASIL, 2014, p. 93).

O arquivo indica a necessidade desse processo estar em todas as modalidades
educativas, por causa do continuo crescimento das tecnologias digitais no pais, que,
nessa conjuntura, ndo podem ficar fora do ambito escolar, visto “[...] as novas
exigéncias ¢ demandas do mundo do trabalho e da produgdo [...]” (BRASIL, 2014, p.
51). A responsabilidade dessa proposi¢ao cabe, de acordo com o arquivo, aos 6rgaos da
Unido, aos estados, municipios, sistemas de ensino publicos e particulares e do sistema
federal.

Além da proposi¢do citada a cima, o arquivo também aponta a necessidade de

acoes, esquematizadas no quadro a seguir:

Quadro 6 — Proposigdes e estratégias destinadas ao acesso e o uso qualificado das tecnologias em todas as
modalidades educativas

Proposicdes e estratégias

Responsabilidade

3.1 Selecionar, certificar e divulgar a tecnologia educacional,
assegurada a diversidade de métodos e propostas pedagogicas, além
da formagao de profissionais, com preferéncia para softwares livres e
recursos educacionais. (BRASIL, 2014, p. 57).

Da wunido, dos sistemas de
ensino, do sistema federal, dos
estados e dos municipios.

3.2 Inovar as praticas pedagogicas nos sistemas de ensino, com a
utilizacdo de recursos educacionais abertos, que assegurem a
melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem dos/as alunos/as, em
todas as etapas, niveis e modalidades. (BRASIL, 2014, p. 57).

Da unido, dos sistemas de
ensino, do sistema federal, dos
estados e dos municipios.

3.3 Dotar as institui¢des educativas de tecnologias de informagao e
comunicagdo (TIC) e de recursos pedagogicos apropriados a
aprendizagem, considerando as diferentes linguagens mididticas,
assim como garantir sua utiliza¢do para fins pedagogicos. (BRASIL,

Da unido, dos sistemas de
ensino, do sistema federal, dos
estados e dos municipios.
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2014, p. 57).

3.4 Institucionalizar programas e desenvolver tecnologias para | Da unido, dos sistemas de
corre¢do de fluxo, acompanhamento pedagédgico individualizado, | ensino, dos estados e dos
recuperacdo e progressdo, bem como priorizar estudantes com | municipios.
rendimento escolar defasado, considerando as especificidades dos
segmentos populacionais. (BRASIL, 2014, p. 57).

3.5 Disseminar as TIC e os contetidos multimidiaticos nas diferentes | Da unido, dos sistemas de
linguagens para todos os atores envolvidos no processo educativo, | ensino, do sistema federal, dos
por meio da manutengdo e funcionamento de laboratorios de | estados e dos municipios.
informatica ¢ formagdo continuada dos profissionais da educagdo e
estudantes, privilegiando todos os niveis, etapas ¢ modalidades de
educagfo, sem nenhuma distingdo. (BRASIL, 2014, p. 57).

3.6. Garantir a existéncia ¢ manutencdo de uma biblioteca ¢ de espago | Da unido, dos sistemas de
multimidia em cada escola para a fruicdo de praticas de leitura e | ensino, do sistema federal, dos
outras atividades artistico-culturais como parte integrante do | estados e dos municipios.

ambiente de ensino aprendizagem. (BRASIL, 2014, p. 58).

Fonte: Arquivo final da CONAE, 2014

O arquivo também relaciona os sentidos de EJA com <> mercado de trabalho,
retomando os discursos dos arquivos juridicos governamentais durante o governo do
presidente Lula, que procuraram priorizar a educagao profissionalizante tecnologica. No
topico ‘Desenvolver programas, politicas e agdes’, o arquivo da CONAE aponta ser
indispensavel a “[...] celebracdo de convénios entre empresas e escolas de educagao
profissional, tecnoldgica para garantir estagio, oportunizando acesso ao mundo do
trabalho.” (BRASIL, 2014, p. 62).

A tltima versdo da BNCC, publicada no ano de 2018, inclui a EJA no arquivo
por causa da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que instituiu e
orientou a implantagdo da BNCC, adequando-a para atender todas as modalidades e as
respectivas etapas da Educagdo Bdsica, pois nas versdes anteriores a EJA havia sido
excluida e silenciada como modalidade. Assim, a EJA nesta ultima versao do arquivo, ¢
incluida e discutida nas etapas do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

No inicio da BNCC h4 a indicagdo das competéncias gerais da Educagdo Basica
e, nesse espaco, ja se encontra o discurso do digital associado a educacdo. Na
competéncia n° 1 o arquivo fala sobre a necessidade de “Valorizar e utilizar os
conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.” (BRASIL, 2018a, p. 9).
Esta versao final da BNCC apresenta o digital como ato/agdes/praticas cotidianas do
sujeito aluno, da Educacdo Infantil ao Ensino Médio Regular/EJA. E por ser vista tdo
indissociavel da sociedade que o arquivo, na competéncia 4°, ndo a separa dos outros

temas, quando se refere a utilizagao de diferentes linguagens:
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Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem
como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e ci-
entifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos
que levem ao entendimento mutuo. (BRASIL, 2018a, p. 9).

O arquivo aborda sobre a cultura digital que tem movimentado mudangas sociais
significativas no cotidiano dos sujeitos de todo o mundo. Os jovens sao tomados como
protagonistas dessa atuacdo social em rede, mas que, apesar de terem mais
envolvimento, ndo sdo os unicos. Assim, a escola ‘deve’ compreender que seu espaco ¢é
formado por sujeitos plurais, de idades e culturas diferentes, principalmente nos espacos
da EJA, constituidos por histérias e saberes diferentes, construidos a partir das relagdes
com outros sujeitos e outros conhecimentos. Essa pluralidade ¢ ponto positivo na
BNCC, pois tais “[...] saberes construidos nas interagdes com outras pessoas, tanto do
entorno social mais proximo quanto do universo da cultura midiatica e digital, fortalece
o potencial da escola como espago formador e orientador para a cidadania consciente,
critica e participativa.” (BRASIL, 2018a, p. 62).

Com as movimentagdes ¢ sentidos que as tecnologias digitais produzem, o
arquivo aborda que o papel das instituigdes escolares ¢ estimular a reflexdo e a andlise
do desenvolvimento das tecnologias, em pontos positivos € negativos, para que o0s
alunos — de todas as modalidades — possam argumentar sobre seu funcionamento e,

assim, ndo ficar alheios a esse processo. Nessa conjuntura, a BNCC empreende que,

[...] é imprescindivel que a escola compreenda e incorpore mais as novas lin-
guagens e seus modos de funcionamento, desvendando possibilidades de co-
municagdo (e também de manipulagdo), e que eduque para usos mais demo-
craticos das tecnologias e para uma participagdo mais consciente na cultura
digital. Ao aproveitar o potencial de comunicacdo do universo digital, a esco-
la pode instituir novos modos de promover a aprendizagem, a interacdo e o
compartilhamento de significados entre professores e estudantes. (BRASIL,
2018a, p. 61).

Todas as disciplinas apresentadas no arquivo tém o objetivo de promover
aprendizagens mais significativas através do uso das tecnologias digitais, mas o
contexto ndo fica apenas em utilizar as tecnologias nas atividades pedagodgicas dos
professores. A BNCC aponta a necessidade de promover a alfabetizagdo, o letramento e
as outras competéncias disciplinares a partir dos recursos digitais, o que oportuniza a
acessibilidade, a inclusdo e provoca a circulacdo de informagdes e comunicagdes. A

BNCC se destaca por oferecer a proposta de atividades educativas que estimulem a
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pratica dos diferentes letramentos, que possibilitam “[...] a participagao significativa e
critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e
por outras linguagens.” (BRASIL, 2018a, p. 67-68).

A BNCC, a partir da discussdo do letramento digital e da cultura digital traz
novos sentidos para a relacdo EJA < tecnologias. O arquivo destaca na nota de rodapé
que, por ser assuntos relativamente ‘novos’ nos campos educacionais brasileiros,
precisam ser apresentados e discutidos, por isso “O espaco maior nesse trecho
introdutorio destinado aos novos letramentos e a cultura digital ¢ devido tdo somente ao
fato de que sua articulacdo ao curriculo ¢ mais recente e ainda pouco usual, ao contrario
da consideracdo dos letramentos da letra ja consolidados.” (BRASIL, 2018a, p. 69).

De acordo com a BNCC, as praticas de letramento, associadas as linguagens
contemporaneas das tecnologias digitais, possibilitam a descoberta de novos universos
multissemioticos e multimidiaticos, com a presen¢a de multiletramentos, que oportuniza
ao sujeito a possibilidade de ser mais do que um visualizador do conteudo, as novas
ferramentas permitem a edi¢do, a criagdo, a publicagdo, o compartilhamento, entre
outras oportunidades de serem propagadores de textos e se colocarem como criadores,
exercendo seu papel de cidadania, participando ativamente da sociedade real e digital. A
partir de tal colocacdo, hé a énfase de que as escolas ndo devem deixar de trabalhar com
os materiais/atividades escritas/impressas, nem desconsiderar os géneros textuais mais
‘antigos’, contudo, dada a atual sociedade, deve-se “[...] contemplar também os novos
letramentos, essencialmente digitais.” (BRASIL, 2018a, p. 69).

O letramento digital na perspectiva da BNCC compreende a utilizagdo das
tecnologias digitais como recurso digital, como objeto de conhecimento, para
compreender novas linguagens em novos espagos da rede, considerando sempre a
perspectiva de reflexdo, do debate critico e ético acerca desse universo digital.

Assim, “Ambas as habilidades sdo importantes. Compreender uma palestra ¢
importante, assim como ser capaz de atribuir diferentes sentidos a um gif ou meme. Da
mesma forma que fazer uma comunicacdo oral adequada e saber produzir gifs e memes
significativos também podem sé-lo.” (BRASIL, 2018a, p. 69). A BNCC busca
evidenciar a cultura digital, os diferentes meios de linguagem, os diversos letramentos
que vao dos basicamente lineares na educac¢do aos que envolvem a hipermidia, com o
objetivo de contemplar todos os sujeitos e todos os espacos da sociedade, assim como o
desenvolvimento de habilidades e competéncias relacionadas ao mundo tecnologico.

Ao tratar sobre as finalidades do Ensino Médio na contemporaneidade, a BNCC
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aponta que o Ensino Médio ‘deve’ atender as necessidades de formacdo geral dos
sujeitos, com pautas sobre o exercicio da cidadania e de ser cidadao, o que possibilita a
construgdo de aprendizagens que favorecam os interesses dos estudantes, dado os
desafios que o mercado impde a sociedade. A partir dessa perspectiva, propde agdes de
projetos e programas colaborativos e/ou de cooperativas, para proporcionar experiéncias
pessoais, profissionais, intelectuais, politicas e cidadas. Nessa compreensao, discorre

que,

Essas experiéncias, como apontado, favorecem a preparacdo bdasica para o
trabalho e a cidadania, o que ndo significa a profissionalizagdo precoce ou
precaria dos jovens ou o atendimento das necessidades imediatas do mercado
de trabalho. Ao contrério, supde o desenvolvimento de competéncias que
possibilitem aos estudantes inserir-se de forma ativa, critica, criativa e res-
ponsavel em um mundo do trabalho cada vez mais complexo e imprevisivel,
criando possibilidades para viabilizar seu projeto de vida e continuar apren-
dendo, de modo a ser capazes de se adaptar com flexibilidade a novas condi-
¢oes de ocupacdo ou aperfeigoamento posteriores. (BRASIL, 2018a, p. 465).

No arquivo da BNCC, percebe-se que o funcionamento do digital se liga ao
discurso dos multiletramentos/letramento digital e a cidadania, contudo, também se liga
fortemente ao mercado de trabalho. Nessa conjuntura, interpreta-se que a BNCC
discorre sobre o uso das tecnologias digitais em dois dominios, primeiro na perspectiva
de objeto de conhecimento e, segundo, confere as tecnologias o objetivo de ser
instrumento na sociedade de consumo, em forma de capacitacdo do sujeito para o

mercado de trabalho.

Na articulag@o estabelecida pela capacitagdo com a formagdo social, como es-
tratégia escolar para treinar muitos em menor tempo, a questdo passa a ser
uma questdo apenas de urgéncia que atente a quantidade ¢ a estatistica. A
pressa, a rapidez e a quantidade estdo conjugadas, comprometidas com a ace-
leracdo do desenvolvimento e ndo com a transformagao social. Com a infor-
macao como conhecimento. Somos uma sociedade do conhecimento e da in-
formagdo. Esta tem sua parte importante na formagdo dos sujeitos sociais.
Nao negamos sua importancia, mas somos criticos a0 modo como a informa-
¢do chega a esses sujeitos ¢ 0 modo como ela significa na relagdo desse sujei-
to com sua existéncia. (ORLANDI, 2017c, p. 242, grifo da autora).

No atual governo do presidente Jair Messias Bolsonaro houve a criagdo do
Programa Novos Caminhos, que visa impulsionar a Educagdo Profissional e tecnologica
no pais. No que concerne a EJA, o novo programa retoma o discurso de educagdo ao
longo da vida e propde aumentar em 80% - 100 mil novas vagas — as matriculas nos
espacos que ofertam Educag¢do Profissional e tecnoldgica, além de propor mais

investimentos na Educacdo Profissional aliada ao Ensino Médio. O programa visa
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também investir na atualizagdo tecnologica de professores.

O governo também anunciou em 25 de outubro de 2019, pela Portaria n°® 29, a
ampliacao do Programa Educag¢ao Conectada, com o objetivo de realizar investimentos
nos espagos escolares em relacdo ao acesso a internet, “tendo como premissa que a
utilizagdo pedagdgica das tecnologias da informacdo ¢ necessdria para a melhoria das
condi¢des de aprendizagem” (BRASIL, 2019b, p. 3). O objetivo pedagdgico do
programa se desenha em universalizar o acesso as tecnologias, a partir do investimento
de internet de qualidade, em alta velocidade, para que o uso pedagogico das tecnologias
digitais se expanda na Educacdo Basica.

Em seu texto, retoma as diretrizes e orientagdes contidas na 5° competéncia da
BNCC, que prevé a utilizagdo das tecnologias digitais de comunica¢do e informacao
como pauta critica, significativa, reflexiva e ética, considerando os diversos espagos da
sociedade.

O programa que tem data de desenvolvimento entre 2017 a 2024, prevé a
ampliacdo do beneficiamento de 224 milhdes de reais até o final do ao de 2020,
favorecendo um total de mais de 70 mil institui¢cdes publicas de ensino, atingido cerca
de 27,7 milhdes de alunos. De acordo com o arquivo de diretrizes do programa, ha a
intencdo de atingir quatro dimensdes: visdo, formagao, recursos educacionais digitais e
infraestrutura das escolas.

O programa também possui uma extensdo em formato de aplicativo, um
‘medidor’ — criado pelo Governo Federal, desenvolvido pelo MEC e encontrado na
Google Play e na Apple Store pelo nome de Educacdo Conectada. O aplicativo visa
atender a gestdo escolar, identificando, através de questionarios, o nivel de utilizacao
das tecnologias nas escolas brasileiras.

As tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo devem ser consideradas
instrumentos/meios tecnolégicos que movimentaram/movimentam a histéria da
civilizacdo. Tais tecnologias — movidas fortemente pela ideologia do sistema econdmico
— apresentam-se para sujeitos de todo o mundo como mercadoria que, depois de
determinando periodo, sdao remodeladas em novos instrumentos, provocando a
obsolescéncia dos instrumentos tomados, de ora em diante, como ‘antigos’. “Na sua
pratica simbolica, na organizacdo social, o discurso digital tem sido, de forma
dominante, refém da ideologia pragmatica: a do excesso, do efémero visivel, do sujeito
da impaciéncia, do conteudismo (informagdo) [...]” (ORLANDIL 2017c, p. 244). E

através dessa imagem, subvertida ao econdmico, que o sujeito ¢ administrado pelos
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efeitos de sentido que circulam sobre o digital.

Por causa do continuo e vivido processo de desenvolvimento das tecnologias, e
do constante descarte/rejeicdo de instrumentos que em poucos meses SA0
ultrapassados/desatualizados, as tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo
encontrados em parte de 6rgdos publicos brasileiros — em evidéncia, nas escolas
publicas —, sdo vistos como ‘defasados’, uma vez que, a estrutura econdmica da
educagdao no Brasil ndo permite a viabilidade de trocas constantes de instrumentos
tecnologicos digitais. Essa permanente circularizacdo de novas tecnologias provocam a
discussdo sobre as politicas publicas voltadas ao acesso das tecnologias a partir do

contexto educacional. Assim,

[...] ndo basta apenas garantir a execug@o de politicas publicas que fornecam
aulas de “ler e escrever” os codigos escritos. E preciso rever a formulagio de
tais politicas para que os Jovens e Adultos, ja excluidos socialmente do pro-
cesso educativo por idade condigdo financeira, ndo sejam excluidos também
da nova ‘condi¢do humana’ de aprender ¢ de ter acesso a todas as produgdes
de saberes ¢ a todas as formas de comunica¢do do/no mundo. (LIMA, 2012,
p. 101)

De tal modo, na percepcdo cotidiana do uso das tecnologias digitais nos
ambientes escolares, percebe-se — tendo como base os discursos juridicos
governamentais aqui apresentados — que nos objetivos dos arquivos governamentais ha
a parafrase ‘formar o sujeito tecnologicamente para a retomada da cidadania’ o que
possibilita ‘a educagdo ao longo da vida’, contudo, na estrutura fisica dos arquivos,
interpreta-se que o objetivo real € formar o sujeito tecnologicamente apto, na concepgao
tecnicista, capacitado para atuar digitalmente no mercado de trabalho, o que leva a
reflexdo de que, o discurso de inclusdo digital na EJA deriva para a habilitagao digital
do sujeito, designada ao mercado de trabalho. De acordo com Orlandi (2017c, p. 239),
“No entanto, convivendo com o digital, uma tecnologia, a educag@o continua a servir ao
desenvolvimento, ao mercado. Desse modo, ndo se educa para a inser¢do social do
sujeito em um mundo de conhecimento, mas capacita-se esse sujeito para o trabalho e o
mercado.”

Desta forma, a inclusdo digital, pautada no letramento digital, ndo se sobressai
nos arquivos. Nesse ponto destaca-se a diferenca discursiva entre inclusdo digital e as
acdes realizadas através do letramento digital. A vista disso, como ndo se pretende ver
com neutralidade os discursos dos sujeitos entrevistados e os discursos oficiais que

legislam e garantem a EJA, ndo se pode ver também a educagdo como um espaco
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neutro. De acordo com Orlandi (2017c¢), a educagdo brasileira estd funcionando da
mesma maneira que o capitalismo, ou, o que se pode dizer ¢ que, de certo modo, o
capitalismo permeia as ideologias do Estado, que, por sua vez, dominam os lugares do
dizer do sujeito afetando-o ideologicamente, o que causa a repeti¢do do discurso da
ideologia do Estado em seus atos enunciativos. Inscreve-se aqui, o sujeito assujeitado
pelo estado e pelo capitalismo, em uma dada articulagdao simbolico-politica.

Volta-se entdo a discussdo de quem estd por tras das construgdes dos discursos
contidos nos projetos, planos e nas politicas publicas: a posi¢ao ideologica do sujeito,
marcada e assujeitada pelo contexto historico social de uma sociedade capitalista
ideologica, produzida pelo efeito de sentido de produzir sua prépria linguagem no
interior de formagdes discursivas. A posi¢cdo ideologica do sujeito esta sempre em uma
conjuntura sécio-histérica dada, assujeitado pelos Aparelhos Ideolégicos do Estado, que
tem o poder de dizer, de acordo com Pécheux (2014c, p. 147) “[...] o que pode e deve
ser dito.” Nesse ponto, ha de se discutir sobre o lugar das praticas de produgdes
discursivas politicas, ou seja, as formagdes discursivas. Dessa forma, Pécheux (2014c,

p. 147, grifo do autor) proclama:

Chamaremos, entdo, formacdo discursiva aquilo que, numa formacéo ideold-
gica dada, isto é, a partir de uma posi¢do dada numa conjuntura dada, deter-
minada pelo estado da luta de classes, determina o que pode e deve ser dito
(articulado sob a forma de uma arenga, de um sermao, de um panfleto, de
uma exposi¢do, de um programa etc.).

Entao, nos pontos de dizer do sujeito apresentam-se o interdiscurso, as diferentes
construcdes de enunciados provenientes de diferentes construgdes historicas, que
coalescem ao se enunciar. A formagdo discursiva refere-se ao o que dizer, ou ndo, em
determinado espaco social em uma época especifica. O que pode ser questionado e
interpretado a partir das condi¢gdes de produgdo que aparecem no enunciado, assim, para
Orlandi (2007, p. 20) “[...] o sentido ndo estd (alocado) em lugar nenhum, mas se
produz nas relagdes: dos sujeitos, dos sentidos, e isso s6 € possivel, j4 que sujeito e
sentido se constituem mutualmente, pela sua inscri¢ao no jogo das multiplas formacgdes
discursivas [...].”

Assim, avaliar as legislagdes pertinentes a EJA, buscando analisar o
funcionamento dos discursos através dos dispositivos teodricos e analiticos da
interpretagdo que se fazem presentes na AD, almejando, de acordo com Maingueneau
(2015), questionar as interpretagdes formuladas pelas formagdes discursivas que

irromperdo ao longo da construgdo do trabalho sobre o digital, pode levar a

108



Educacéo de jovens e adultos (EJA): analise discursiva do contexto da cidadania e
letramento digital nas praticas pedagodgicas
compreender os efeitos de sentidos e suas relagdes.

Propde-se entdo, um novo olhar sobre a EJA e suas praticas em relagdo ao
digital, um olhar de um analista de discurso, considerando nao sé os discursos que
aparecerdo, mas também significar o espago que simboliza, para os alunos da EJA, a
imagem de construcdo de direitos e retomada educacional e social. Assim, a partir das

formacgodes discursivas pretende-se observar os efeitos metaforicos.

[...] o analista de discurso ndo interpreta o texto, ele interroga a interpretagao.
Pelo gesto de interpretacdo, saimos da separacdo entre, de um lado, as forma-
¢oes discursivas, as redes de filiagdes de sentidos (interdiscurso), e, de outro,
as marcas (intradiscurso) no texto. Irrompe a pratica simbdlica que se corpo-
rifica no social; o sujeito articula manifestamente seu dizer, na formulagéo, e
lhe da contorno material instaurando o texto, em suas margens difusas, ja que
o0 ajuste inevitavel entre discurso e texto resulta na multiplicidade de sentidos,
de sitios de significagdo. (ORLANDI, 2017c, p. 282-283).

Outro ponto a se destacar € que, com o avanco das tecnologias educacionais — do
radio aos atuais smartphones/computadores — uma nova configuracdo da funcdo social
da escola se apresenta na sociedade brasileira, novas significagdes e atividades sdo
encaixadas/acopladas/inseridas na constru¢ao da identidade da posi¢ao sujeito professor
da EJA — assim como nos demais profissionais dos espacos educativos —, onde o
objetivo interdiscursivo € trabalhar com as tecnologias para incluir o sujeito nos espacos
sociais/digitais, retomando o direito a cidadania, o que possibilita a educagdo ao longo

da vida.

Enfim, o discurso da inclusdo pré-constroi, ele mesmo, pelo funcionamento
da memoria, a exclusdo, e ¢ nessa discursividade que o individuo ¢ interpela-
do a cidadania, ou seja, do seu lugar de excluido, ja que na Sociedade da In-
formagéo so6 é considerado cidaddo aquele que tem acesso rapido: a velocida-
de do acesso que for disponibilizado sera uma importante medida de inclusdo
social do cidaddo. (DIAS, 2011, p. 29).

Contudo, nos espagos da EJA, na realidade estrutural dos discursos juridicos
governamentais, as tecnologias sdo a possibilidade de se alcangar a retérica da educagao
destinada ao mercado de trabalho, o que se torna materialidade discursiva encontrada
em parafrases, pois ¢ encontrada na maior parte dos arquivos voltados para a EJA.
Assim, a educagdo para o mercado de trabalho ganha exclusividade nas atividades

escolares, que passa a ser/gerar o sentido de ser a propria alma e finalidade da EJA.

O processo de ensino e aprendizagem na relagdo com a tecnologia educacio-
nal parece se centrar na discuss@o da qualifica¢do profissional. A discussdo
esta voltada para o desenvolvimento do sujeito escolar, que sera um trabalha-
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dor, que precisa estar preparado para atender as necessidades das empresas,
que necessitam de mao de obra qualificada no atendimento aos quesitos de
qualidade em que a concorréncia exige um mercado cada vez mais tecnologi-
co. (STRAUB, 2012, p. 51).

Utilizando-se e ampliando a colocagdo de Dias (2018, p. 64), pode-se dizer que ¢é
preciso buscar a falha e compreender como o discurso da utilizacdo/acesso as
tecnologias digitais se significam pelo funcionamento do imaginario das tecnologias
educacionais associadas ao mercado de trabalho, que surgem na década de 90 e se
espalham discursivamente no jogo parafrastico pelo Brasil, “[...] como a promessa de
uma superacao das “fragilidades” da vida.”, como promessa da retomada da cidadania,
que abrange a luta contra a exclusdo, através da inclusdo social < digital. “Sair desse
lugar de transparéncia significa abrir espaco para a producdo de outros sentidos para a
tecnologia, deslocando os objetivos para os quais foram forjadas.” (DIAS, 2018, p. 64).

Nessa conjuntura, a utilizacdo das tecnologias digitais, para se alcancar o
letramento digital como objeto de conhecimento em salas de aula da EJA, deve ser
empreendida no contexto de interpretar/compreender as ideologias postas na sociedade,
lembrando que “[...] uma ideologia existe sempre num aparelho, € na sua pratica ou suas
praticas. Esta existéncia ¢ material.” (ALTHUSSER, 1980, p. 84). Assim, retoma-se
aqui a percepcdo de que ndo ¢ utilizar as tecnologias digitais por utilizar, voltadas
apenas para a insercdo no mercado de trabalho, ¢ utilizar como processo de
conhecimento. E empregar tais recursos na discussdo do simbélico com o politico, o que
faz com que o letramento digital tenha resultados para além das atividades nas telas, que
extrapole os ambientes virtuais e possibilite o confronto com o politico, que promova a

verdadeira retomada da cidadania.

2.3 Letramento digital

Coscarelli (2016a, p. 12) afirma que “O acesso a informagdo ¢ um direito do
cidaddo.”, uma vez que, a sociedade ¢ caracterizada, hoje, como uma sociedade que se
organiza em e a partir de redes, ou seja, uma sociedade das tecnologias digitais.

Na contemporaneidade, as tecnologias digitais e os meios de informagdo e
comunicacdo sdao encontrados em todas as camadas sociais, movimentando e
construindo novos sentidos sobre sociedade, a imagem de ser cidaddo e sobre o que ¢
cidadania. Na atual conjuntura, onde o sujeito ¢ interpelado cotidianamente pelo digital,

abrem-se novas facetas de organizagao social, cultural e de trabalho, o que leva o sujeito
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a ‘dever’ estar preparado para acessar € compreender as informagdes que estdo
disponiveis na rede, assim, de acordo com Coscarelli (2012), ndo ¢ apenas acessar
determinado espago da web, mas sim, os sujeitos devem °‘saber’ ler e interpretar de
forma critica as informagdes, que muitas vezes extrapolam o espago do digital e ocupam
outros espagos.

Nesse sentido, dada a expansao das tecnologias digitais, Ribeiro (2018) aponta
que a circulagdao do digital ja ¢ visivel a todos, contudo, a institui¢do escola ¢ parte
necessaria deste processo, pois, uma das responsabilidades das instituicdes educativas ¢
encaminhar os sujeitos alunos a ‘aprenderem’ a compreender os efeitos de sentidos que
surgem no espaco virtual, que podem extrapolar as telas e inferir movimentos no
cotidiano de todos os sujeitos. Assim, as atividades de interpretagdo de textos que antes
se distribuiam em papeis, hoje também podem ser realizadas em telas digitais.

Mas, ¢ interessante destacar que, ndo se estd inferindo apenas uma
movimentagdo horizontal de troca de papeis para telas, como um movimento de
substitui¢do. Ribeiro (2018) condena esta troca, uma vez que, ¢ inegavel que ha a
cultura de ‘dois mundos’ — escrita/leitura tradicional em papel e a escrita/leitura digital
—, que podem caminhar juntos no espago da sala de aula, levando em consideragao que,
ha a necessidade de ambos os tipos de cultura serem trabalhados a partir da noc¢ao de
letramento.

A partir da leitura de Dias (2018, p. 150), no artigo ‘Processos de metaforizagao
e seus efeitos de sentido na ordem e na organizacdo dos espacos’?’, que trata sobre os
efeitos de sentido que as tecnologias digitais provocam na ordem e na organizag¢ao do
processo de metaforizagdo do espago da cidade e o espago da escola, pode-se
compreender que a migragdo do papel para as telas seria uma transposi¢do metodoldgica
para as plataformas digitais, ou seja, um processo de troca horizontal que envolve
espacos, mas ndo o processo de ensino e aprendizagem. Também pode-se concluir que,
o processo vertical de ensino ocorre quando “[...] o digital e o processo de ensino-
aprendizagem se perturbam para produzir outros processos de significacdo para o
conhecimento, a escola, a aprendizagem [...]”, ou seja, através da articulagdo vertical,
onde se utiliza as tecnologias digitais nas praticas pedagdgicas dos professores, levando
em conta as praticas sociais dos alunos, o processo de ensino e aprendizagem provoca o

desenvolvimento das habilidades no contexto dos letramentos digitais, habilidades estas

20 Ver em: DIAS, Cristiane. Processos de metaforizagado e seus efeitos de sentido na ordem e
na organizagao dos espacos. In: DIAS, Cristiane. Anadlise do discurso digital: sujeito, espaco,
memoria e arquivo. Campinas: Pontes Editores, 2018. p. 137-154.
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inspiradas na diversificagdo que a web 2.0 provocou, que ressoa seus efeitos de sentidos
e provocam novos sentidos a partir das web 3.0, 4.0 e 5.0%!.

Assim, pode-se dizer que a ‘articulagdo vertical’ que Dias (2018) propde reflete
a crescente discussdo de pedagogias construidas nos espacos fisicos com [links nos
espacos digitais, a partir de abordagens educacionais centradas na aprendizagem
inspiradas nas praticas sociais dos alunos, da participacao ativa, da colaboragdo ¢ da
criacdo/personalizagdo (DUDENEY; HOCKLY; PEGRUM, 2016). O ‘perturbar’ as
praticas pedagdgicas com as tecnologias digitais provoca, na articulagdo vertical, um
processo capaz de deslocar as significagdes e propor aos alunos novas formas de se
interpretar/ler as informagdes contidas na rede, assim como compreender o0 movimento
que as informagdes refletem no cotidiano dos sujeitos, quando o digital extrapola as
telas.

Retomando o assunto sobre a expansdo das tecnologias digitais no ambiente

escolar, Coscarelli (2016a, p. 12-13) aponta que,

Ja sabemos que ¢ preciso navegar, mas se antes os alunos recebiam um livro
ou um Unico texto xerocado para ler, agora eles tém acesso a multiplas fontes
de informac@o. Eles estdo bem na porta de uma vasta biblioteca aberta o tem-
po todo e precisam saber como encontrar informagdo, precisam saber onde e
como encontrar eficientemente essas informagdes, precisam selecionar as in-
formagdes que julgam mais adequadas e pertinentes. O acesso a informacéo ¢
um direito do cidadéo [...]. Nossos alunos precisam saber como navegar no
impresso e no digital, sendo capazes de compreender e utilizar eficientemente
indices, menus, titulos e subtitulos, marcas de diagramagdo que sinalizam ca-
pitulos, secdes, paginas, sites, o todo e as partes de que ele é composto, entre
outros. Encontrar e selecionar eficientemente a informagdo ¢ um grande pas-
so, que sera completado pela leitura mais aprofundada e critica desses mate-
riais, contribuindo assim para um exercicio pleno da cidadania.

A formagdo de leitores criticos envolve também a formagdo do consumidor
cidaddo, ou seja, a formacgdo de consumidores criticos [...]. Nossos alunos,
cidaddos do século XXI, precisam ser sujeitos capazes de ler profundamente
[...]. O leitor que aprende a ser critico é capaz de gerenciar consciente e efici-
entemente as mais diversas mercadorias que lhe sdo oferecidas, em uma esca-
la de valores culturais, sociais e éticos bem balanceada.

21 De forma resumida, a Web 1.0 é caracterizada pela apresentagdo, no espacgo digital, das
informagdes para o leitor realizar o processo de leitura. Na Web 2.0 a interacdo entre sujeitos e
plataformas se tornam ativas e difundidas pelo mundo. Na Web 3.0, as pesquisas se tornam
mais objetivas através de marcacdes semanticas e servi¢os destinados a um publico especifico
da rede, com caracterizagdo de HDs melhores, o que a fez ser chamada de ‘web inteligente. A
Web 4.0 — em evolugdo constante — constréi a possibilidade, cada vez maior, de
armazenamento de dados, o que leva a conectividade em niveis mais abrangentes — como a
conexao 5G —, o que possibilita diversas agbes voltadas para o desempenho de plataformas,
interligadas através dos sistemas de comunicagdo, na web 4.0 ha a marca da busca pela
inteligéncia artificial. Ja a web 5.0 € a web do futuro, inteligente e simbidtica.
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O direito a cidadania apds o ano 2000, com a explosio de novos meios
tecnologicos provocados pelo bug do milénio, comeca a passar também pela perspectiva
do direito de saber/ter/acessar as informagdes e comunicagdes disponiveis nos espagos
digitais. Mas para que tais acdes ocorram, faz-se necessario ter contato com os
aparelhos tecnoldgicos digitais, assim como “[...] estar preparado para saber onde
encontrar as informagdes de que precisa € em que confia e ler criticamente essas
informacgdes.” (COSCARELLI, 2016a, p. 12). Ou seja, a dindmica da interpretacao de
textos ndo estd mais ligada apenas as palavras impressas em papeis, mas também
aquelas que estdo disponiveis nos diferentes tipos de janelas virtuais.

O saber ligar/desligar, clicar, arrastar, selecionar sio manualidades necessarias
para o acesso ao digital, mas, para exercer a dindmica do letramento digital, o
compreender e selecionar as informacdes também sdo imprescindiveis. Deste modo,
“[...] é facil inferir que ndo basta saber navegar, ¢ preciso saber selecionar informagoes.”
(RIBEIRO, 2012, p. 94).

E, ainda mais que selecionar informagdes, a constru¢do de aprendizagem do
aluno deve apontar para a importancia do conhecimento bem formado, compreender que
o texto e as informagdes se apresentam de outras formas, a partir de outras
materialidades e, dentro dessa perspectiva, a constru¢ao de aprendizagem do aluno deve
conduzi-lo a compreender como as novas textualidades digitais funcionam na
sociedade, “[...] a questdo ndo ¢ a informag¢do nem a quantidade, mas o saber, a
experiéncia, a memoria social que demanda certas formas de conhecimento para
transformar as condigdes de existéncia, em determinadas conjunturas.” (ORLANDI,
2017c, p. 240-241).

As tecnologias digitais possibilitam aos sujeitos novas formas de interface de
leitura e escrita, que permeiam o lugar da individualidade, a possibilidade de
compartilhamento e exposi¢do, podendo abranger o espaco de construgdo colaborativa.
Assim, “[...] a paisagem das praticas de leitura vem se alterando, ampliando
possibilidade e, do ponto de vista do leitor, dos letramentos.” (RIBEIRO, 2012, p. 94).
Os horizontes de letramento se alargam constantemente e, as praticas de letramento que
abarcam o digital também se alteram/movimentam.

Antes de tratar sobre o letramento digital, faz-se necessario retomar o que ¢ o
letramento. Primeiro, o letramento esta inter-relacionado, ¢ interdependente e
indissociavel das acdes de alfabetizacdao, porém sdo termos distintos que se especificam

em suas significagdes. Sobre a alfabetizacdo, Soares (2018, p. 64) discorre que,
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[...] a alfabetizacdo s6 tem sentido quando desenvolvida no contexto de prati-
cas sociais de leitura e de escrita e por meio dessas praticas, ou seja, em um
contexto de letramento e por meio de atividades de letramento; este, por sua
vez, sO pode desenvolver-se na dependéncia da e por meio da aprendizagem
do sistema de escrita.

De acordo com Soares (2003), a alfabetizagdo ¢ alcancada quando o sujeito
passa a conhecer as condi¢des, o codigo, a mecanica e as tecnologias para realizar o
processo de leitura e escrita. O processo de alfabetizacdo ¢ “[...] um processo de
transferéncia da sequéncia temporal da fala para a sequéncia espaco-direcional da
escrita, e de transferéncia da forma sonora da fala para a forma grafica da escrita.”
(SOARES, 2018, p. 23). Contudo, de acordo com Barcelos (2014), para condicionar o
processo de alfabetizagdo realizado no espago escolar — leitura e escrita —,
independentemente da idade do sujeito que estd circunscrito no processo de
alfabetizagdo, ¢ preciso considerar os aspectos culturais, sociais e politicos que se
envolvem/condicionam a aprendizagem, ou seja, necessita-se do contexto do
letramento. Por isso, os sujeitos sdo considerados letrados, mesmo sem passar pelo
processo de alfabetizagdo, uma vez que, tem contato com os eventos e praticas sociais
que envolvem a linguagem.

Para Soares (2018, p. 64), o letramento ¢ classificado como “[..] o
desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da
escrita em praticas sociais [...].” Trazendo a discussdo para a sala de aula, o sujeito
aluno ja chega na escola letrado, pois compartilha de experiéncias de praticas sociais
que estdo ligadas a linguagem. J4, o desenvolvimento do letramento no ambiente
escolar se d4 a partir do momento que o sujeito aluno, independentemente da idade que
possui, possa relacionar o uso das praticas sociais com o sistema da cultura
grafocéntrica, ou seja, com a constru¢do do processo de alfabetizagdo — leitura e escrita.
Assim, de acordo com Frade (2017), o letramento se desenvolve com a alfabetizagao
quando o sujeito entende as particularidades e as singularidades do processo de ler e
escrever em um contexto apresentado, no caso, o social.

Sobre alfabetizacao e letramento Soares (2018, p. 47) disserta que,

[...] ha necessidade de reconhecimento da especificidade da alfabetizagdo, en-
tendida como processo de aquisi¢ao e apropriagdo do sistema da escrita, alfa-
bético e ortografico; [...] e como decorréncia, a importancia de que a alfabeti-
zagdo se desenvolva num contexto de letramento — entendido este, no que se
refere a etapa inicial da aprendizagem da escrita, como a participagdo em
eventos variados de leitura e de escrita, ¢ o consequente desenvolvimento de
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habilidades de uso da leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a
lingua escrita, e de atitudes positivas em relacdo a essas praticas [...] o reco-
nhecimento de que tanto alfabetizacdo quanto letramento tem diferentes di-
mensoes, ou facetas, que a natureza de cada uma delas demanda uma meto-
dologia diferente, de modo que aprendizagem inicial da lingua escrita exige
multiplas metodologias, algumas caracterizadas por ensino direto, explicito e
sistematico - particularmente alfabetizagdo, em suas diferentes facetas - ou-
tras caracteristicas por ensino incidental, indireto e subordinada a possibili-
dades e motivagdes |[...].

A significagcdo de alfabetizacdo e letramento se colocam como complementares
uma a outra, onde, de acordo com Soares (2003), ¢ possivel a proposicdo de se
alfabetizar-letrando. Acerca desse universo do ler e escrever, também se encontra o
letramento digital, que Soares (2002, p. 152) define como “[...] certo estado ou condicao
que adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de
leitura e escrita na tela, diferente do estado ou condi¢do do letramento dos que exercem
praticas de leitura e de escrita no papel.”

Na contemporaneidade tecnoldgica digital, o espaco da escrita passa dos papeis
— com o0 movimento de coordenacdo cognitivo de mover a mao e os dedos para virar a
pagina — para as telas — que, com toques dos dedos ou, dependendo da acessibilidade,
mover de olhos, pode levar a paginas diferentes. Algumas destas telas que surgem
conforme os avangos tecnologicos, sdo caracterizadas como tecnologias de ultima
geracdo, como por exemplo os displays eletrOnicos visuais que possibilitam a
acessibilidade fouch screen, que ja se encaminha para futuras acessibilidades OLEDs
(organic light-emitting diode — diodo organico que emite luz) touch screen
bidirecionais, ou seja, tecnologias que possibilitam o manuseio em trés dimensdes (3D).

Contudo, sabe-se que na realidade brasileira, ainda mais quando se observa o
espacgo escolar publico, o acesso as ultras tecnologias digitais ainda estd muito longe.
Nos discursos juridicos governamentais que versam a concessao, ha a instauracdo de
sentidos de que todos os espacos escolares possibilitardo o acesso as tecnologias
digitais, em nivel de letramento digital, para a ‘emancipacdo’ coletiva, “Todos
participando para a criacdo de uma nova educacdo que possibilitara uma sociedade
tecnologica, competitiva, de producdo, e de progresso.” (STRAUB, 2012, p. 123).
Porém, como se observou em tabelas anteriores, o acesso ndo ¢ disponibilizado a ‘todas’
as escolas publicas brasileiras, o que ressoa os sentidos de inclusdo e exclusdo. Além de
que, as tecnologias digitais podem ser visualizadas como objetos de consumo,
relacionadas intimamente ao mercado de trabalho que, por sua vez, visam o fator

econdmico da sociedade capitalista.
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Apesar do nao acesso de todos ao equipamento, a conectividade do digital afere
efeitos de sentidos em toda a sociedade. Os novos espagos de escrita e de leitura
provocam novos sentidos € novos modos de circulagdo aos sujeitos que acessam a rede,
além de que, novos processos cognitivos se desenvolvem para atender as habilidades
manuais. Enfim, novas formas de letramento se apresentam, em outras palavras, uma
nova perspectiva ¢ condicionada aos sujeitos que exercem as praticas sociais de escrita e

de leitura.

Dai a necessaria reflexdo sobre os usos que possam trazer ao processo educa-
tivo formas criativas na busca do conhecimento, na busca de atender especi-
ficidades do publico-alvo, considerando demandas e saberes ja pertencentes
aos alunos jovens e adultos. o fato de utilizar os multimeios na pratica escolar
ndo significa a efetiva integracdo entre as TIC e as atividades pedagogicas, na
medida em que integrar, no sentido mais amplo da palavra, é fazer parte de
todo o processo de constru¢do do saber, com objetivos e estratégias que ve-
nham enriquecer a préxis pedagégica [...]. (MAGALHAES, 2017, p. 232).

Faz-se necessario salientar que, de acordo com Dudeney, Hockly e Pegrum
(2016), ndo ¢ apenas o desenvolvimento de uma nova tecnologia que possibilita a
abertura de um novo letramento digital aos sujeitos. Para que isso ocorra, had a
necessidade de novas formas de producao, divulga¢do e difusdo das praticas de leitura e
escrita, organizadas/construidas por sujeitos outros; como por exemplo, no Brasil, os
atuais Podcasts, uma nova formulacdo para acessar noticias — entre outros tipos de
géneros —, texto em forma de dudio que fica fixo em determinada pagina multimodal
on-line, que pode ser acessado através de /inks disponiveis para compartilhamento. Nos
espacos que se fixam os podcasts — na maioria das vezes — hé outros textos/hipertextos
que formam o espaco multimodal, os quais o sujeito pode selecionar, clicar e se
direcionar aos assuntos que lhe interessam.

O que se prop0Os ao trazer o exemplo do podcast ¢ que, ha a possibilidade de
novas formas de letramentos digitais que podem estimular as praticas sociais de leitura e
escrita. Além de que, no espago on-line que se encontra o podcast, outras semioses €
modulagdes estendem-se na pagina, assim, “Nao da para ficar apenas no oral/escrito. Ha
muito mais o que se pensar e fazer, com outras semioses € modulagdes dentro delas. [...]
O que realmente importa ¢ conhecer linguagens e modos de dizer, sem tirar os olhos dos
efeitos de sentido desejados.” (RIBEIRO, 2016, p. 119). Ainda sobre os podcasts, pode-
se verificar também os efeitos de sentidos que esse género pode estimular fora do
espaco digital, que pode produzir novos deslocamentos de sentidos, assim, pode-se

compreender, através do letramento digital, que mesmo fora do espago on-line, o texto
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pode significar de outras formas.

Assim, os eventos de letramento que se desenvolvem cotidianamente, exigem
novas habilidades de leitura e escrita. De acordo com Dudeney, Hockly e Pegrum
(2016), no ambiente da escola, atividades de criacdo, de desenho e de escrita digital sdo
algumas entre outras inimeras extensdes que possibilitam a criagdo de textos
multimodais que favorecem o desenvolvimento do aluno em todas as dareas,
educacionais e sociais, ou seja, possibilita “[...] um estimulo a mais aos estudantes para
que queiram “buscar” o conhecimento; contribuir na formagao politica dos jovens e
adultos que estdo no processo de aprendizagem.” (MAGALHAES, 2017, p. 233).

Nessa conjuntura, segundo Magalhaes (2017, p. 235), “Aproximar os alunos do
multimeios, possibilitando-lhes usos a partir de seus interesses € permitir apropriagdes
diversas, tornando-as proprias de cada um, parte de seu acervo cultural e social.” Mas,
para que as tecnologias digitais sejam utilizadas no contexto da pratica do letramento

nos espacos da EJA, faz-se necessario pensar na formagao dos professores,

A formagdo de professores passa, nos tempos atuais de poés-modernidade, por
um momento rico quanto as diversidades e pluralidades de didlogos que po-
dem ser estabelecidos. Esta diversidade e pluralidade, que em muitos casos
sdo vistas como um perigo, ao contrario, sdo uma excelente oportunidade pa-
ra ampliarmos o repertorio de conhecimentos e de saberes sobre nosso fazer
educativo. (BARCELOS, 2014, p. 26).

A partir disso, € interessante apontar que o ambiente escolar — assim como todos
os outros espacos da sociedade — tem se modificado com a evolucao das tecnologias.
Em razdo da transforma¢do constante das tecnologias digitais € dos movimentos que
esta provoca na sociedade contemporanea, percebe-se que — como apresentado no
topico anterior — os discursos juridicos governamentais apontam a importancia dos
espacos escolares possuirem praticas pedagdgicas que tenham articulagdes com as
tecnologias digitais, para que o aluno e o professor se sintam preparados para navegar
nos textos impressos e digitais, que percorrem ndo s6 o universo da escola, mas o

cotidiano dos alunos e dos professores, que ¢ cada vez mais multimodal.

O ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita precisam levar em conta,
atualmente, a variedade dos modos de comunicagdo existentes, o que cha-
mamos de multimodalidade. Nessa nova perspectiva, que se opde as aborda-
gens educacionais ocidentais mais tradicionais, devem-se considerar os mo-
dos de comunicacdo linguisticos — a escrita e a oralidade —, visuais — ima-
gens, fotografias —, ou gestuais — apontar o dedo, balangar a cabeca negativa
ou afirmativamente, por exemplo. Essa diversidade de modos de comunica-
¢do foi incorporada tanto pelos meios de comunicacdo mais tradicionais, co-
mo livros e jornais, quanto pelos mais modernos, como computadores, celu-
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lares, televisdo, entre outros. Dessa forma, professores precisam preocupar-
se, atualmente, em ensinar ndo sé as habilidades técnicas necessarias para
manusear os diferentes meios de comunicacido, mas também o metaconheci-
mento que ¢ necessario para compreender, de maneira integrada e significati-
va, as diferentes midias e seu funcionamento. Isso ja vem ocorrendo — e de-
vera ampliar-se cada vez mais — ja a partir dos anos iniciais de escolarizagao.
(STREET, 2014, s. p.).

Desta maneira, consoante com Coscarelli (2016a, p. 12), a formagdo de alunos
que tenham intimidade com as tecnologias passa pela perspectiva cidada, uma vez que,
saber navegar, selecionar e interpretar determinado texto, ¢ condigdo necessaria para os
alunos que, independentemente da idade, sdo “[...] cidadaos do século XXI [...]”. Assim,
“Encontrar e selecionar eficientemente a informacdo ¢ um grande passo, que sera
completado pela leitura mais aprofundada e critica desses materiais, contribuindo assim
para um exercicio pleno da cidadania.” (COSCARELLI, 2016a, p. 12).

Outro ponto a ser destacado € que, a pratica do letramento digital nas escolas,
mais especificamente nas instituicdes que ofertam a modalidade de EJA, muitas vezes
conduzem para o imagindrio de formar/treinar o sujeito aluno para o mercado de
trabalho, o que, de acordo com Magalhdes (2017), ocorre em alguns programas que
visam a formacao técnica do aluno especificamente para o mercado de trabalho. Assim,
na contemporaneidade, pensando nos jovens, adultos e idosos que retomam a
caminhada educativa e que, na maioria das vezes, ja estdo inseridos no mercado de
trabalho, o uso das tecnologias digitais na EJA deve atender as capacidades de cada
aluno pensando nas praticas sociais como um tudo. Nesta conjuntura, a formac¢ao nao
deve ser “[...] pensada em termos de treinamento, voltada tdo somente para a inclusao
no mercado de trabalho.” (MAGALHAES, 2017, p. 221).

J& foi tratado neste trabalho que, as tecnologias digitais alcangcam todos os
espacos da sociedade. E, retomando Frade (2017), as escolas ndo devem ficar alheias ao
uso das tecnologias para desenvolver as habilidades de letramento digital dos alunos, as
escolas necessitam considerar as demandas sociais e trabalhistas desenvolvidas pelo
avango ininterrupto das tecnologias digitais. Nesse contexto, de acordo com Ribeiro
(2018), se as escolas e os respectivos funcionarios deste espaco, assim como 0s 6rgaos
que contribuem com a formagdo dos profissionais da educagcdo — formag¢do inicial e
continuada — continuarem a serem alheios as atividades que utilizam/compartilham dos
recursos tecnoldgicos digitais como meios pedagdgicos e metodoldgicos, estardo
compactuando com a exclusdo ao acesso educacional orientado, ou seja, estardo se

omitindo ao direito de cidadania.
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E interessante aqui retomar que, consoante com (DIAS, 2011, p. 58), por causa
da discursividade que o digital provoca, ¢ impossivel afirmar que ha sujeitos que nao
sao afetados pelo digital, pois todos sao afetados pela discursividade do digital, “Somos
todos, em todos os lugares, afetados por essa discursividade, pela discursividade do e-,
somos administrados por ela.” Mas, entende-se que, se 0 sujeito ndo possui acesso a
determinada a¢do do digital ofertada pelo Estado — como por exemplo, as atividades
pedagogicas e metodoldgicas construidas/realizadas no ambiente escolar publico —, o
direito de acesso estd sendo negado ao cidaddo brasileiro, conforme consta na

Constitui¢ao Federal.
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3 ANALISE DAS PRATICAS DISCURSIVAS NO CONTEXTO DO
LETRAMENTO DIGITAL E CIDADANIA

Este capitulo tem o propdsito de apresentar o percurso realizado durante a
pesquisa de campo, realizada no ano de 2019 em escolas que atendem a EJA no
municipio de Sinop, localizada na regido norte do estado de Mato Grosso, pertencente
ao espaco da Amazonia Legal brasileira.

Assim, dar-se-a a apresentacao da analise da pratica discursiva dos cinquentas
(50) entrevistados que, a partir das respectivas posigdes que ocupam, se
disponibilizaram a participar da pesquisa. Faz-se importante destacar que a
interpretagdo das entrevistas ndo se baseia em encontrar o sentido do outro lado do
texto, uma vez que, para a AD, ¢ impossivel que a linguagem seja tomada como
transparente, busca-se, a partir das andlises, responder a seguinte pergunta proposta por
Orlandi (2015, p. 16): “[...] como este texto significa?”.

Buscar compreender os sentidos das entrevistas realizadas ¢ entender que os
sentidos encontrados nas praticas discursivas foram produzidos em condi¢des
determinadas e que, tais condigdes, se fazem presentes nas falas dos sujeitos, através do
simbolico. E compreender que o espago escolar nunca foi, ndo ¢, e jamais sera espago
de acontecimentos neutros.

O espago escolar ¢ multiplo, de vozes e de sentidos. Nesse espago, circula o
discurso pedagdgico que deixa vestigios, através dos jogos polissémicos e parafrasticos,
nos discursos dos sujeitos, sendo marcados interdiscursivamente. Assim, de acordo com
Maldidier (2017, p. 56), “O sentido ndo ¢ dado mais do que o sujeito. Sentido e sujeito
sdo produzidos na histéria, em outras palavras, eles sdo determinados.”. Assim, ao
procurar compreender como o texto significa, busca-se os vestigios que ddo norte ao
objetivo desta pesquisa, pois, a0 enunciar, os sujeitos deixam “[...] vestigios que o

analista de discurso tem de apreender.” (ORLANDI, 2015, p. 28).

3.1 Espacos discursivos: apresentaciao e delimitacio dos espacos de pesquisa

Sinop. Municipio localizado na regido norte mato-grossense, integrado ao

espaco brasileiro denominado Amazoénia Legal, ¢ fruto do processo de colonizacdo que
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marca a regido na década de 1970. E caracterizado como foco deste trabalho, uma vez
que, a pesquisa a campo foi realizada no municipio de Sinop, nas quatro instituicdes
escolares que ofertam a modalidade de EJA.

Para iniciar a pesquisa, deu-se entrada nos arquivos necessarios para aprovagao
no Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNEMAT. O parecer consubstanciado do
CEP foi aprovado com o Certificado de Apresentagio de Apreciacdo Etica (CAAE)
através da inscrigao 13952119.1.0000.5166, contendo o seguinte nimero do parecer:
3.453.140.

Inicialmente, foi entregue aos diretores, das quatro escolas que ofertam a EJA
em Sinop, o requerimento para a realizacdo da pesquisa dentro do espaco escolar. Apds
o aceite, outros arquivos foram entregues para formalizar a pesquisa, a ‘declaracdo e
autorizacdo para o uso da infraestrutura’, a ‘declaragdo de responsabilidade da
pesquisadora’, o ‘termo de compromisso das institui¢des envolvidas no estudo’ e o
‘termo de consentimento livre esclarecido das instituicdes’. ApoOs os tramites
documentais, deu-se inicio a pesquisa a campo no dia 11 de abril de 2019.

A pesquisa foi realizada em quatro instituigdes que sdo responsaveis por atender
a modalidade de EJA no espaco urbano da cidade de Sinop. Como acordado com o
CEP, os nomes das escolas ndo serdo divulgados, por isso, optou-se em identificar as
escolas pesquisadas através de nimeros — I, 11, II1, IV.

Segue a seguir as quatro instituigdes — todas estaduais —, caracterizadas com os

niveis de ensino ofertados:

. Instituicdo I: Oferta o 1° segmento, o 2° segmento e o Ensino Médio;

. Instituicdo II: Oferta o 1° segmento, o 2° segmento e o Ensino Médio;

. Instituigao I1I: Oferta o 2° segmento e o Ensino Médio;

. Instituicdo IV: Oferta o 1° segmento e 2° segmento em uma sala multisseriada.

As institui¢cdes I e II — definidos neste trabalho como o Espaco I, pois possuem
caracteristicas semelhantes de funcionamento — iniciaram as atividades com a
modalidade de EJA no ano de 2019, uma vez que, até o ano de 2018, algumas
instituicdes municipais atendiam o 1° e o 2° segmento da EJA, contudo, no final do ano
de 2018, o municipio deixa de atender a EJA e o estado assume toda a responsabilidade
desta modalidade educativa. As institui¢des I e II estdo no centro urbano do municipio
de Sinop, ambas atendem a modalidade de EJA no periodo noturno. Possuem
laboratorio de informatica, contudo, os computadores ndo sao utilizados pois, ndo ha —

no ano de 2019, de acordo com a coordenagdo e direcdo das escolas — a presenga de um
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técnico de informdtica responsavel pela manutencdo e orientacdio do uso dos
equipamentos digitais. Sobre materiais de suporte, as escolas possuem alguns aparelhos
data shows moveis e caixas de som, mas, como nao ha a disponibilidade para cada sala
de aula, os professores e/ou os alunos que queiram utilizar devem agendar
antecipadamente o uso de tais equipamentos. As escolas possuem acesso wi-fi para os
funcionarios da escola, os computadores das instituigdes possuem acesso a internet. Os
alunos ndo possuem acesso wi-fi, podem usar os computadores que tem acesso a
internet para pesquisa se, algum técnico ou o coordenador(a) for remanejado para
auxiliar os alunos durante o uso, ¢ interessante destacar que, o aluno s6 pode ter este
acesso no contraturno, ou seja, se os alunos das instituicdes estudam no periodo
noturno, se quiserem ter acesso aos computadores, necessitam ir a escola no periodo da
manha ou da tarde.

O Espaco II é composto pela Instituicdo III, que é categorizado como Centro de
Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA). O CEJA de Sinop foi instituido no ano de 2009,
a partir da Comissao Interinstitucional fundada no ano de 2007 — Portaria n® 393/2007 —
organizada pela SEDUC/MT, com o intuito de redimensionar a EJA no estado de Mato
Grosso (MELLO, 2010a). O CEJA de Sinop atende jovens, adultos e idosos que
retomam a vida educativa nos periodos vespertino e noturno — na parte da manha, a
escola ¢ extensdo de uma escola estadual que atende o Ensino Fundamental Regular. A
Institui¢do IIT oferta o 2° segmento do Ensino Fundamental e o Ensino Médio, e esta
localizada no centro urbano da cidade. Sobre recursos digitais, a escola possui um
amplo laboratorio de informatica com acesso a internet, que fica disponivel para os
alunos nos trés periodos de funcionamento. A sala de informéatica possui um técnico que
auxilia e instrui os alunos na utiliza¢do dos equipamentos digitais, a sala também possui
uma impressora, caixas de som e um aparelho data show. A Institui¢do III também
possui uma sala de video, especifico para a apresentacdo de filmes/videos. Toda a
equipe administrativa e pedagogica da escola possui acesso a rede de internet. Os alunos
tém acesso a rede apenas pelos computadores que estdo disponiveis no laboratorio de
informatica.

O Espago III ¢ formado pela Institui¢do IV que fica localizada a 22 quildmetros
do centro de Sinop, as margens da BR 163. Enquanto a pesquisa de campo estava em
andamento — 11 de abril a 23 maio —, a Institui¢ao IV estava associada as escolas do
centro urbano de Sinop como escola urbana, mas, ao terminarem a estruturacao do PPP

— disponibilizado no més de novembro de 2019 — e, por pedirem a alteracdo para
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SEDUC/MT — no més de junho —, a Instituicdo IV passou a ser caracterizada como
escola do campo??. Como, durante a pesquisa, a escola caracterizava-se como escola do
espago urbano, decidiu-se por manter os dados coletados na instituigao.

A Institui¢do IV, nos trés periodos do dia, atende o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio Regular, no periodo noturno também hé a presenca da modalidade de
EJA. A escola oferta o 1° segmento — turma 1 e 2 — e 2° segmento —turma 1 ¢ 2 — em
uma sala multisseriada, pois o nimero de alunos ndo ¢ suficiente para formar turmas
exclusivas para cada segmento. A op¢ao de ter uma sala multisseriada da EJA foi um
pedido da escola para a SEDUC, para ndo deixar de ofertar a EJA no bairro onde se
localizam. Sobre os recursos tecnoldgicos digitais, a escola possui dois equipamentos
data shows, um dos equipamentos fica fixo no laboratério de informatica. O laboratdrio
de informatica disponivel para os alunos ndo esta em funcionamento pois, de acordo
com a equipe gestora da institui¢do, apenas dois computadores funcionam, além de que,
todos 0s equipamentos estao cobertos por uma lona, uma vez que, no periodo chuvoso,
ha a impermeabilidade na sala. Os alunos que pedem para realizar alguma
pesquisa/trabalho, contatam a coordenacao da escola e agendam um horario para utilizar
um dos computadores da secretaria no contraturno. Os professores, se optarem por nao
utilizar o computador/notebook proprio, também usam os computadores que estdo na
secretaria ou na coordenacgdo. Os professores, assim como os demais profissionais da
escola, possuem acesso wi-fi, ficando restrito o uso para os alunos.

Um comentdrio interessante a se fazer — e que pode ser considerado uma das
primeiras analises realizadas ao olhar para as quatro instituigdes pesquisadas — € que,
todas as instituigdes possuem acesso a rede wi-fi, o que promove a imagem de que cada
instituicao esta conectada com muitos outros pontos na rede. O que supde que a escola
esta, conforme Dias (2015b; 2018), conectada como o mundo, conectada com o
desenvolvimento da nacdo, conectada com o desenvolvimento. Pois, se uma instituicao
ndo estd conectada a rede, pressupde-se que esta fora do espaco que inclui os sujeitos
conectados contemporaneos, esta ‘desconectada’ dos avangos tecnoldgicos € do mundo.

Na possibilidade de acesso a rede wi-fi em todas as escolas que atendem a EJA,

o discurso governamental autentica e/ou garante, imaginariamente, pela conectividade, a

22 De acordo com a equipe gestora da escola, o pedido de alteragdo para ‘Educagdo do
Campo’ foi realizada pois a prépria comunidade se nomeia como um ‘bairro do campo’, além
de que, também foi uma medida adotada para conseguirem novos recursos para a
revitalizacdo da horta escolar — que passaria de um projeto para algo concreto e vitalicio da
escola —, para aprimorar os meios de transporte — énibus — que os alunos utilizam para se
locomover a escola e, para melhorar a infraestrutura da escola.
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entrada das institui¢cdes escolares no mundo contemporaneo, “civilizado”. Tal afirmagao
remete a individuagao do sujeito capitalista pelo Estado, conforme aponta Dias (2015b,
p. 1), quando afirma que o “[...] modo de individuacdo do sujeito pela conectividade
como “autenticadora” da entrada desse sujeito no mundo “civilizado™ [...].

Nas institui¢des foram realizadas entrevistas semiestruturadas com diretores,
coordenadores, professores e alunos. A entrevista, de acordo com Chizzotti (2013, p.
45), ¢ a comunicagao entre interlocutores, que tem como objetivo
apresentar/debater/discorrer sobre determinado assunto. A entrevista “Pode ser livre (o
informante discorre como quiser sobre o assunto), estruturada (o informante responde
sobre algumas perguntas especificas), ou semiestruturada (discurso livre orientado por

algumas perguntas-chaves).”

A analise dos dados nas pesquisas experimentais e nos levantamentos ¢ es-
sencialmente quantitativa. O mesmo nao ocorre, no entanto, com as pesquisas
definidas como estudos de campo, estudos de caso, pesquisa-acdo ou pesqui-
sa participante. Nestas, os procedimentos analiticos sdo principalmente de na-
tureza qualitativa. E, ao contrario do que ocorre nas pesquisas experimentais
¢ levantamentos em que os procedimentos analiticos podem ser definidos
previamente, ndo ha formulas ou receitas predefinidas para orientar os pes-
quisadores. Assim, a analise dos dados na pesquisa qualitativa passa a depen-
der muito da capacidade e do estilo do pesquisador. (GIL, 2008, p. 175).

A seguir apresenta-se, em forma de quadro, o nimero de sujeitos entrevistados

em cada espago escolar.

Quadro 7 — Numero de sujeitos entrevistados nas escolas

Diretores Coordenadores | Professores Alunos Total de sujeitos
por escola

Instituicdo I 1 1 6 6 14

Instituic¢do I1 1 1 6 6 14

Institui¢do 11 1 1 3 4 9

Instituicdo IV 1 1 2 4 8

Total de sujeitos | 4 4 17 20 -

por posiciao

Total Geral: 45 sujeitos entrevistados nos espacos das escolas

Fonte: arquivo de pesquisa, 2019

Como observado no quadro 7, entrevistamos os quatro diretores das institui¢des
que coordenam a rotina no setor financeiro e administrativo, visando a organizacao das
atividades e o desenvolvimento dos trabalhos pedagogicos. Os coordenadores
entrevistados foram indicados pelos diretores das instituigdes, pois possuem maior
relagdo com os professores e as turmas da EJA, ficando responsaveis pela orientagdo

dos trabalhos pedagogicos realizados nas salas de EJA, entre outras atividades que lhes
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sao destinadas visto o cargo que ocupam. Ja os alunos e os professores entrevistados
foram selecionados/indicados pelos coordenadores da escola.

Sobre os segmentos que os alunos cursavam:

° Na Instituicdo I foram entrevistados dois (2) alunos que estdo do 1°
segmento, dois (2) alunos do 2° segmento e dois (2) alunos que estdo no Ensino Médio;

° Na Institui¢do II foram entrevistados dois (2) alunos que fazem parte do
1° segmento, dois (2) alunos do 2° segmento e dois (2) alunos que estdo no Ensino
Médio;

. Na Institui¢ao III foram entrevistados dois (2) alunos do 2° segmento e
dois (2) alunos que cursam o Ensino Médio;

. Na Instituicdo IV foram entrevistados quatro (4) alunos de uma sala
multisseriada, que compdem o 1° segmento e o 2° segmento.

Para que a presente pesquisa pudesse alcancar os objetivos propostos, realizou-
se também a entrevista semiestruturada com outros sujeitos que auxiliaram na
constru¢do do trabalho. Sao:

. Trés (3) alunos egressos da EJA;

. Dois (2) profissionais de formacdo e atualizagdo dos profissionais da
Educagdo Basica que trabalham no Centro de Formacao e Atualizacdo dos Profissionais
da Educacao Basica (CEFAPRO).

Assim, soma-se aos quarenta e cinco (45) sujeitos entrevistados nos espagoes
escolares, cinco (5) sujeitos que nao fazem parte do corpo escolar, mas que se ligam a
EJA. Totalizando o montante de cinquenta (50) sujeitos entrevistados.

Os alunos egressos foram indicados pela coordenagdo das escolas pesquisadas.
No tocante aos profissionais de formacgdo e atualizacdo dos profissionais da Educagdo
Bésica, foram escolhidos os formadores que desenvolvem atividades nas escolas de EJA
da regido de Sinop.

Apoés a realizagdo das entrevistas — encerradas no dia 23 de maio de 2019,
quando foi coletada a Ultima entrevista —, iniciou-se a organizacdo dos arquivos de
midia e o processo de transcri¢do literal dos dudios obtidos. Foram contabilizadas 654
paginas?® transcritas em documento Word.

Tendo como materialidade os PPPs das escolas e as entrevistas transcritas, para

constituir o corpus de andlise, foi realizado recortes. De acordo com Dias (2015a, p.

23 A formatagdo das entrevistas transcritas seguiu as normas da ABNT, com o layout da
pagina superior e esquerda 3 cm e, inferior e direita 2 cm. As falas foram transcritas sem recuo
de primeira linha, com espagamento 1,5. Fonte Times New Roman, tamanho 12.
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979) os recortes sao “[...] formulagdes feitas em certas condi¢des de producdo, que
levam em conta a linguagem e a situagdo.” Assim, “A materialidade do arquivo,
portanto, ¢ aquilo que faz com que ele signifique de um modo e nao de outro, que faz
com que ao se deparar com ele, o sujeito o recorte de maneira x ¢ ndo y. Um mesmo

arquivo nunca € o mesmo, por causa da sua materialidade.” (DIAS, 2015a, p. 973).

Isso porque o arquivo nédo ¢ o reflexo passivo de uma realidade institucional,
ele é, dentro de sua materialidade e diversidade, ordenado por sua abrangén-
cia social. O arquivo nao ¢ um simples documento no qual se encontram refe-
réncias; ele permite uma leitura que traz a tona dispositivos e configuragdes
significantes. (GUILHAUMOU; MALDIDIER, 2014, p, 170).

E interessante retomar também que, o corpus “[...] resulta de um trabalho de
leitura de arquivo, cujo nd central ¢ a relacdo entre lingua e exterioridade, uma
remetendo ao jogo, ao equivoco, e outra, aos efeitos linguisticos materiais na historia.”
(DIAS, 2015a, p. 975). O corpus da pesquisa possibilita compreender a relagdo entre a
materialidade da lingua, a historia e o simbdlico, nesta conjuntura, o corpus representa o
conjunto dos discursos. (GUILHAUMOU; MALDIDIER, 2014).

Para melhor identificar as transcri¢des realizadas, cada sujeito foi identificado
com siglas especificas, apresentando o sujeito ‘S’, a ordem numérica relativa a
sequéncia da entrevista ‘n.” — exemplo: o ‘S3’ foi o terceiro sujeito a ser entrevistado, o
‘S42’ foi o sujeito quadragésimo segundo a ser entrevistado’ —, a posicao sujeito que
ocupa, o sexo — identificado com itdlico —, a idade e, por fim, a instituicdo a qual

pertence. Segue um quadro explicativo de cada sigla escolhida:

Quadro 8 — Siglas dos sujeitos entrevistados

SUJEITO — ORDEM - POSICAO SUJEITO - SEXO — IDADE - INSTITUICAO

Sn°: Sujeito — sequéncia de entrevista

P: Professor

A: Aluno

D: Diretor

C: Coordenador

PFC: Profissional de Formagdo Continuada

AE: Aluno Egresso

f: feminino

m: masculino

Depois do sexo/género ha niimeros que correspondem a idade do sujeito entrevistado

inst.: Instituigdo

Fonte: arquivo de pesquisa, 2019

Observe os seguintes exemplos:
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S10. Dm49. inst. 1
S12. Am79. inst. 2
S45. Pf36. inst. 3
S49. AEf27

A primeira sigla esta representando o décimo sujeito entrevistado, ¢ diretor, do
sexo masculino, tem 49 anos ¢ atua na Institui¢ao I.

A segunda sigla representa o décimo segundo sujeito entrevistado, ¢ um aluno,
do sexo masculino, possui 79 anos e faz parte da Instituigdo II.

A terceira sigla representa o quadragésimo quinto sujeito entrevistado, ¢
professora, do sexo feminino, tem 36 anos e atua na Instituigao III.

A quarta sigla representa o quadragésimo nono sujeito entrevistado, ¢ uma aluna
egressa da EJA, do sexo feminino e possui 27 anos.

Os seguintes quadros apresentam as siglas de cada sujeito entrevistado,

considerando a institui¢ao a qual faz parte:

Quadro 9 — Siglas dos sujeitos entrevistados da Instituicdo I

Instituicio I

Professores Alunos Gestao

S6.Pf63.inst. 1 S1.Af55.inst.1 S10.DmA49.inst.1

S7.Pf55.inst.1 S2.Af47.inst.1 $22.Cf23.inst.1

S8.Pm31.inst.1 S3.Af88.inst. 1

S25.Pm37.inst.1 S4.Am32.inst.1

S26.Pm30.inst. 1 S5.Af22.inst.1

S31.PA41.inst.1 S9.Am25.inst.1

Fonte: arquivo de pesquisa, 2019

Quadro 10 — Siglas dos sujeitos entrevistados da Instituicao II

Instituicao 11

Professores Alunos Gestio
S15.Pm27.inst.2 S11.Af41.inst.2 S21.Dm41.inst.2
S18.Pf27.inst.2 S12.Am79.inst.2 S20.Cf32.inst.2
S19.Pf37.inst.2 S13.Am35.inst.2
S23.Pf54.inst.2 S14.Af22.inst.2
S24.Pf44.inst.2 S16.Am28.inst.2
S30.Pf28.inst.2 S17.Am22.inst.2
Fonte: arquivo de pesquisa, 2019
Quadro 11 — Siglas dos sujeitos entrevistados da Institui¢do 11
Instituicao IT1
Professores Alunos Gestao
S40.Pm52.inst.3 S36.Af52.inst.3 S42.Dm37.inst.3
S45.Pf36.inst.3 S37.Af18.inst.3 S46.Cf31.inst.3
S47.Pf51.inst 3 S38.Am58.inst.3

S39.Af19.inst.3

Fonte: arquivo de pesquisa, 2019
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Quadro 12 — Siglas dos sujeitos entrevistados da Instituicdo IV

Instituicao IV

Professores Alunos Gestao
S33.Pm37.inst.4 S27.Af34.inst.4 S32.Df63.inst.4
S41.Pf56.inst.4 S28.Am20.inst.4 S35.Cm38.inst.4
S29.Am19.inst.4
S34.Af52.inst.4

Fonte: arquivo de pesquisa, 2019

Quadro 13 — Siglas dos sujeitos entrevistados do CEFAPRO e siglas dos sujeitos alunos egressos da EJA

CEFAPRO EGRESSOS

S43.PFCf36 S48.AEA0

S44.PFCm35 S49.AEf27
S50.AEm42

Fonte: arquivo de pesquisa, 2019

3.2 O funcionamento do letramento digital e as questdoes de cidadania nos

Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs)

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) também ¢ caracterizado como
materialidade deste trabalho, ou seja, faz parte do corpus discursivo, uma vez que, € um
texto que apresenta o discurso juridico pedagogico das escolas pesquisadas, recordando
que, a instituicdo escola ¢ tomada por Althusser (1980) como um Aparelho Ideolégico
de Estado. Faz-se importante destacar que, quando se fala de ‘texto’ na Andlise de
Discurso, retoma-se o sentido de Pécheux (2014a, p. 60), “[...] o “texto”, de modo
algum, pode ser o objeto pertinente para a ciéncia linguistica pois ele ndo funciona; o
que funciona € a lingua, isto €, um conjunto de sistemas que autorizam combinagdes e
substitui¢des reguladas por elementos definidos, [...].”

Pode-se inferir entdo que, o arquivo que compde o PPP, apresenta o discurso
ideolégico da instituigdo — e dos sujeitos que o construiram —, assim, analisar a
ideologia presente nos discursos dos PPPs das quatro instituicdes pesquisadas,
possibilita a compreensdo da constituicdo dos espacos escolares referidos, assim como
as relacdes de producdo. De acordo com Pécheux (2014c, p. 131), “[...] os aparelhos
ideoldgicos de Estado constituem, simultdnea e contraditoriamente, o lugar e as
condi¢des ideoldgicas da transformacao das relagdes de produgdo [...].”

Trata-se o PPP como arquivo pois, “[...] € identificado pela presenca de uma
data, de um nome préprio, de uma chancela institucional etc., ou ainda pelo lugar que
ocupa em uma série.” (GHILHAUMOU; MALDIDIER, 2014, p. 170).

O PPP ¢ arquivo obrigatorio para as escolas publicas e privadas do Brasil. Neste
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arquivo ha a apresentacdao das proposicdes construidas por toda a equipe escolar, pais,
alunos, professores e demais funcionarios da institui¢do, além de seguir os discursos das
politicas educacionais — leis, diretrizes curriculares nacionais, parametros e pareceres
educacionais, entre outros arquivos que se apresentam de acordo com cada etapa e/ou
modalidade educativa (BARCELOS, 2014).

De acordo com Barcelos (2012), o PPP pode ser construido a partir de
componentes curriculares necessarios para se compreender e conhecer o espago escolar,
mas ndo sO destes componentes que o curriculo pode ser caracterizado. Nos
componentes curriculares necessarios no PPP, ¢ recomendado conter as defini¢des
historicas, econdmicas e culturais da escola e do ambiente — bairro/cidade — onde esta
localizada; a missdo/filosofia da institui¢do, assim como seus desafios e objetivos;
apresentar as condigdes fisicas e estruturais do ambiente; descrever quem sao os sujeitos
que fazem parte da equipe gestora; indicar quem sdo os sujeitos que estudam na escola,
apontando o contexto social e econdmico dos alunos; definir diretrizes pedagogicas e
metodoldgicas e propostas curriculares; apresentar a concep¢do de avaliacdo; possuir
planos e projetos de agdo/intervencdo; a rotina que constard no calendario anual da
escola, apontando as atividades e reunides; apresentar a o sistema de organizagdo da
unidade escolar — que inclui as agdes de acolhimento, atendimento, rotina didria,
alimentagdo, atividades que competem a secretaria da escola —; definir e organizar as
atividades dos professores dentro e fora da sala de aula, como as horas destinadas a
hora-atividade e a formagdo continuada; assim como outros itens que enriquecem €
explicitam como a escola esta inserida na sociedade e, o que a escola pretende alcancar
com seus alunos, professores e demais funcionarios. Outro ponto de destaque no PPP ¢
o diagnostico da realidade escolar, que retrata os pontos positivos € negativos das
ultimas acdes que foram realizadas no espago escolar, promovendo a sugestao de novas
acoes.

Barcelos (2012) discute que, ha a necessidade de componentes curriculares, mas
nao devem ser vistos como itens distintos. Os componentes curriculares devem se
articular. Por isso, “[...] o curriculo serd tomado como um texto a ser lido, interpretado e
construido num processo conjunto e permanente. Um processo de construcao curricular
que precisa envolver todos os atores da ciranda educativa.” (BARCELOS, 2012. p. 35-
36). Assim, dentro de cada curriculo, encontram-se outros curriculos, possiveis pela
contribuicdo de cada sujeito — principalmente no item de diagndstico da realidade

escolar. Desta forma, o curriculo “[...] precisa estar em permanente movimento de
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construgdo ¢ que nao pode descuidar dos sentidos e significados atribuidos a escola
[...]” (BARCELOS, 2012, p. 59).

Barcelos (2012) também evidencia que, no curriculo escolar, hé a necessidade de
a escola expor cada tipo de ensino — Educagdo Infantil/Ensino Fundamental/Ensino
Médio — e modalidade — EJA, Educacao Indigena, Educacdo Especial, entre outras —
que possui, pois, cada categoria de ensino ¢ marcado por caracteristicas proprias,
contento diretrizes especificas para a realizacdo das atividades pedagogicas e
metodoldgicas.

Pode-se compreender entdo que, o PPP se caracteriza como o curriculo —
formado por diversos outros curriculos — da escola, um mapa que indica os
delineamentos que a instituigdo propde para si durante a extensdo de um ano, com o
objetivo de nortear toda a pratica metodoldgica e pedagogica.

Dada as exposigdes acima, percebe-se que o PPP ¢ uma materialidade
discursiva, que se faz presente dentro de um espago discursivo — a escola. Assim, esta
materialidade apresenta diversas vozes de sujeitos e de discursos juridicos
governamentais que construiram o arquivo em um determinado espago-tempo —
extensdo de um ano. Pode-se destacar também que o PPP pode ser apresentado como
materialidade incompleta pois, mesmo depois de ‘concluido’, novas inferéncias sdo
realizadas ao longo do ano para que o curriculo escolar seja sempre condizente com a
realidade escolar.

Assim, conhecer e analisar a materialidade dos PPPs contribui para a
compreensdo do funcionamento discursivo dos espagos de pesquisa, pois o curriculo
escolar ¢ “[...] uma producdo de multiplos contextos sempre produzindo novos sentidos
e significados para as decisdes curriculares nas instituigdes escolares.” (PFEIFFER,
2010, p. 90). Assim, buscou-se recortar dos PPPs das instituigdes pesquisadas as marcas
discursivas que nos propde pensar a EJA, as tecnologias digitais, o letramento digital e a
cidadania, ou seja, buscar compreender os sentidos que lhes foram atribuidos.

Desta forma, foram selecionadas cinco marcas discursivas: a temporalidade,
expressada na preocupacdo com a contemporaneidade, em estar/ser “atual”; a
formulagdo tecnologia na relacdo com o letramento digital, como essencial no processo
de formacdo; a relagdo entre cidadania e trabalho; o discurso de falta de
equipamentos/pessoas associados as tecnologias digitais e; a marca de negacgdo
encontrada durante a pesquisa de campo. Tais marcas estardo apresentadas nos

proximos topicos.
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3.2.1 Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs): a contemporaneidade necessa-

ria

Em toda organizagdo linguistica ha a marca da nog¢ao de tempo, isto ocorre, pois,
a temporalizagdo da fala é necessaria para distinguir os tempos aos quais o sujeito se
refere — os tempos verbais ‘presente, pretérito, futuro e ou infinitivo’, além das flexdes
de modos, pessoas, numeros € vozes. Assim, todo enunciado esta inscrito em um tempo
determinado, ou seja, em todo discurso encontram-se a no¢do de ‘tempo’ marcado no
interdiscurso, que se liga ao ‘tempo presente’ do enunciado do sujeito, que se
caracteriza do intradiscurso.

Pode-se inferir que a temporalidade caracteriza a construcao de sentido, ¢ infere
determinadas imagens ao espago, ou seja, as marcas de temporalidade também indicam
as formacdes imaginarias que o0s arquivos/sujeitos apresentam sobre a
‘contemporaneidade digital’. Imagens que se estabelecem a partir das relagdes
linguisticas sociais, culturais, econdmicas, entre outras, que versam pré-construidos
regulados por formagdes imagindarias outras, que foram se construindo na historicidade.

Os efeitos de temporalidade foram percebidos nos processos sintdticos dos
discursos encontrados nos PPPs das escolas, uma vez que, a organizacao temporal dos
PPPs remete-se ao avango das tecnologias digitais e da ciéncia que, por causa da
ininterrupta transformacdo, provoca, na concepcao ideoldgica e imaginaria das escolas
pesquisadas, o sentido de movéncia®*, ou seja, por causa dos avancos tecnologicos
digitais, as escolas ‘devem’ se mover, se ‘modificar’, se ‘adaptar’ para estar nesse novo
espago onde, o digital significa e provoca significagoes.

Pode-se compreender que, a ‘adaptagdo’ — que se constitui no imaginario dos
sujeitos como via de regra para conseguir ‘sobreviver’ em determinado espago e que
circula com significacdes diversas nos discursos dos sujeitos — ocupa os discursos das
instituigdes devido as exigéncias requisitadas pelo mercado de trabalho brasileiro, um
mercado capitalista que visa o aumento da cadeia produtiva. A escola se ‘adapta’ para
cumprir com o0s requisitos expostos pelos discursos juridicos governamentais —

caracterizado como discurso pedagdgico/autoritario — estabelecidos pelo Estado

24 De acordo com o dicionario, ‘movéncia’ € de [mover+ -éncia], do francés mouvance, que
tem como significado, qualidade ou condicdo daquilo que se move ou é movente (DICIO,
2019).
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capitalista, em que a exigéncia de uma educagdo que capacite o sujeito ¢ o Unico
‘caminho’ para ingressar no mercado de trabalho.

Assim, as escolas, reguladas por imagens que estabelecem, imaginariamente, a
necessidade do digital, se colocam como espagos que ‘devem’ realizar alteracdes nas
atividades pedagogicas e metodoldgicas diarias do espaco escolar, por causa do
movimento que as tecnologias digitais produzem na sociedade.

Observa-se o0s seguintes recortes do Espaco I e 111,

(01) Instituicdo I: Diante da contemporaneidade, vivencia-se um periodo de constantes
transformagdes decorrentes sejam elas sociais, econdmicas, culturais, politicas e
tecnologicas. Tais mudancas refletem no ambiente escolar e torna a educagdo um
processo permanente e continuo. [...] A func¢do primordial da educacdo ja ndo pode ser
adaptar o aluno a uma ordem j4 existente fazendo com que assimile os conhecimentos e
o saber destinados a inseri-lo em tal ordem, como procederam geragdes anteriores, mas,
ao contrario, ajudé-lo a viver num mundo que se transforma em ritmo sem precedente
histérico tornando-o capaz de criar o futuro e de inventar possibilidades inéditas. [...] O
passar do tempo supde ao ser humano o desenvolvimento de habilidades especificas
externas ao seu convivio social, necessitando ampliar o conhecimento mediante novas
técnicas e métodos educacionais, transitando da educagdo formal para a informal, no
intento de aprimorar o ambiente vivido. p. 16-17.

(02) Instituicao II: Na sociedade atual, a educagao tem saido cada vez mais dos muros
da escola e alcancado outros espagos sociais. Esse ¢ um cendrio desafiador para os
educadores, pois eles precisam repensar a pratica pedagogica. p. 4.

(03) Instituicdo II: Vivemos no mundo atual as consequéncias do neoliberalismo,
sofrendo as diferencas sociais causadas pelo sistema capitalista desencadeado pela
busca do consumismo desenfreado, pela competi¢do e pelo enriquecimento rapido.
Como nosso pais faz parte dessa conjuntura mundial nos deparamos atualmente com a
crescente exclusdo social e concentracdo de renda com uma minoria. O ser humano,
dessa forma, fica reduzido a um instrumento de produ¢do. Sabendo que a educagdo
reflete 0 momento histérico que vivenciamos sendo uma pratica social, uma atividade
especifica dos homens situando-os dentro da Historia, acreditamos que ela ndo muda o
mundo, mas o mundo pode ser mudado pela sua acdo na sociedade e nas suas relacdes
de trabalho. p. 15-16.

(04) Instituicao II: A escola estd tensionada a refletir o momento historico que estamos
atravessando, considerando a diversidade como caracteristica do sujeito em processo de
constante transformacao, a fim de oferecer educagdo para todos. p. 16.

(05) Instituicao II: O mundo atual estéd repleto de inovagdes cientificas e tecnologicas,
no qual estamos inseridos e vivenciamos experiéncias. p. 23.

(06) Instituicdo IV: [...] a sociedade atual se caracteriza como uma rede, pois vivemos
num ambiente entrelagado por fluxos de informacdes para as quais temos de adaptar-nos

25 Apresentados no topico 4.1.
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e readaptar-nos. Essa sociedade ¢ marcada também pelo uso intensivo das tecnologias
da informagdo que implicam em profundas alteragdes em nosso modo de viver,
aprender e conviver. Esse desenvolvimento impulsionado pelas novas tecnologias,
resulta em profunda_alteracdo no modo de viver em sociedade. A globalizacao
transformou o mundo numa aldeia global, pois nossos horizontes deixaram de ser as
informacdes locais e passaram a ser mundiais, caracterizadas pelo aumento da
velocidade com que os bens e as informagdes sdo produzidos. A aceleracdo, na
sociedade da informagdo e do conhecimento, nos mostra que nada ¢ estavel tudo esta
em constante mutacdo. Portanto a escola passa a ter o desafio de educar para a

sociedade da informacao, ou seja, educar para o mundo em constante transformagdo. p.
32.

Nas praticas discursivas dos PPPs propostos para analise, o descompasso
temporal em relagdo a tecnologia digital ¢ uma marca que aponta evidéncias na relagao
da sociedade com ‘mundo contemporaneo’ pela ‘constante transformacao’ € com a
‘escola’, em uma constante ‘necessidade de adaptar-se’; quando reafirma a necessidade
de novas metodologias educacionais.

A Instituicdo I, afirma que ‘diante da contemporaneidade’, “[...] vivencia-se
constantes transformagdes decorrentes sejam elas sociais, econOmicas, culturais,
politicas e tecnoldgicas.” e que estas transformagdes “[...] refletem no ambiente escolar
[...]”. Desta forma, imaginariamente, dissocia-se o ambiente escolar do mundo
contemporaneo. A escola passa a ser um reflexo do mundo. Reitera a afirmacdo na
formulagdo quando se refere ao aluno, em “[...] ajuda-lo a viver num mundo que se
transforma]...]”, em que “O passar do tempo supde ao ser humano o desenvolvimento
de habilidades especificas externas ao seu convivio social, necessitando ampliar o
conhecimento mediante novas técnicas ¢ métodos educacionais [...]".

Na Instituicdo II, a questdo da temporalidade afirma o descompasso entre
sociedade/escola em relagdo as praticas pedagogicas, nas formulagdes “Na sociedade
atual [...]”, “Vivemos no mundo atual [...]” e “[...] conjuntura mundial [...]”; temos “[...]
um cenario desafiador para os educadores, pois eles precisam repensar a pratica
pedagbgica.”

Reafirma-se o descompasso temporal na formulacdo “O mundo atual esté repleto
de inovagoes cientificas e tecnoldgicas [...]”, considerando “[...] o momento historico
que estamos atravessando [...]”, em processo de constante ‘transformacdo/mutacdo’, e
“A escola esta tensionada a refletir o momento histdrico que estamos atravessando [...]".

A Instituicdo (IV) caracteriza “[...] a sociedade atual [...]” como um “[...]
ambiente entrelacado por fluxos de informagdes [...]” para as quais a escola sente a

necessidade de adaptagdao — ““[...] adaptar-nos [...]” —, e os professores de readaptacao —
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“[...] readaptar-nos [...].” A instituicdo afirma ainda que, “Essa sociedade ¢ marcada
também pelo uso intensivo das tecnologias da informagao que implicam em profundas
alteragdes em nosso modo de viver, aprender e conviver”.

A rapidez com que os fatos se apresentam e se transformam se apresenta
mundialmente, como podemos ver na afirmagdo da Instituicdo IV, “A globalizagao
transformou o mundo numa aldeia global, pois nossos horizontes deixaram de ser as
informacdes locais e passaram a ser mundiais, caracterizadas pelo aumento da
velocidade com que os bens e as informagdes sdo produzidos”. A aceleracdo, na
sociedade da informag¢do e do conhecimento, nos mostra que nada ¢ estavel tudo estd
em “[...] constante mutagdo”. E este ¢ o grande desafio da instituicdo escolar,
acompanhar a velocidade. Portanto “[...] a escola passa a ter o desafio de educar para a
sociedade da informacao, ou seja, educar para o mundo em constante transformacao”.

Nos PPPs das escolas, imaginariamente, temos a constru¢do de sentidos de
temporalidades diferenciadas entre a sociedade contemporanea, atual, em constante
movimento, marcada pelo uso intensivo das tecnologias. Nessa seara, a institui¢do
escolar tensionada, procura adaptar-se a este cenario ‘desafiador’ e, se propode, sob a
ideologia do digital, repensar as praticas pedagogicas.

Assim, na andlise da relacdo escola e o uso das tecnologias digitais, a
formulagdo do digital se faz presente, nem que seja para afirmar a distancia estabelecida

e a necessidade de adaptacao.

[...] a relacdo tecnologia e ensino s6 € possivel se considerarmos os sentidos
da metaforizacdo do digital no processo educacional, o que desloca o sentido
de uma necessidade de adequagdo do digital ao educacional ou do educacio-
nal ao digital, para a historizagdo dos sentidos e dos sujeitos, constru¢do da
histéria dos sentidos, na qual ha deslocamento tanto do digital quanto do pro-
cesso educacional, na medida em que trabalham no entremeio dos dois dis-
cursos. (DIAS, 2018, p. 137).

‘Diante da contemporaneidade’, das ‘constantes transformagdes, das ‘mudancgas
que refletem no ambiente escolar’, as escolas se veem no papel de construir
possibilidades e praticas pedagogicas e metodoldgicas para ‘adaptar’/‘ajudar’/‘inserir’
os sujeitos alunos no ‘mundo que se transforma’, por causa das tecnologias digitais que
avangam cotidianamente e, que se encontram no dia a dia dos sujeitos.

A necessidade de “estar no mundo contemporaneo”, coloca as escolas em
movimento e, neste funcionamento de busca, escola e digital se significam. Nessa seara,

a escola, como Aparelho Ideologico de Estado (ALTHUSSER, 1980), possui um
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discurso proprio, que produz sentidos ao circular. Orlandi (2009a), classifica o discurso
pedagogico como um discurso autoritario, uma vez que, tende a interditar a circulagao
de diferentes sentidos, colocando em privilégio a producdo de um sentido unico,
indiscutivel, o que se apresenta como, repeticdo empirica — a repeticdo de mnemonica
dos mesmos sentidos, em diversos espagos.

Para Orlandi (2009a) o discurso pedagogico ¢ autoritario pois os sentidos que
circulam no espaco da escola sdo determinados por sujeitos/discursos outros — como por
exemplo, materiais didaticos, as orientagdes curriculares estabelecidas pelo Estado de
Mato Grosso e pelo Governo, entre outros — que possuem e ocupam o poder de
representar a fala dos sujeitos. Assim, o discurso pedagdgico ¢ “[...] um discurso
circular, isto €, um dizer institucionalizado, sobre as coisas, que se garante, garantindo a
instituicdo em que se origina ¢ para a qual tende: a escola.” (ORLANDI, 2009a, p. 23).

No discurso pedagdgico encontram-se algumas informagdes que direcionam a
articulagdo do discurso, “[...] no discurso autoritirio hd a contencdo da polissemia, ja
que o agente do discurso se pretende unico e oculta o referente pelo dizer.” (ORLANDI,
2009a, p. 29). Nesse sentido, o discurso pedagdgico produz efeitos de sentido sobre a
forma sujeito historica, assim como, o processo de produgao de sentidos, conduzindo o
discurso dentro da parafrase, negando a polissemia. Assim, “[...] o DP, sendo um
discurso institucional, reflete relagdes institucionais das quais faz parte; se essas
relagdes sdo autoritarias, ele sera autoritario.” (ORLANDI, 2009a, p. 37).

Percebe-se que, por se tratar de um discurso autoritario, o discurso pedagogico
possui marcas que evidenciam o discurso com as marcas do autoritarismo. Algumas
destas marcas podem ser percebidas pelo verbo, que podem determinar valores, direcdes
e ordens. Nos PPPs das escolas pesquisadas, quando o assunto se volta para a tematica
das tecnologias digitais e a utilizagdo destes recursos nas praticas em salas de aula, nota-
se a presenca de verbos no infinitivo, que ndo carregam nenhuma marca de pessoa e ndo

indicam a temporalidade, sdo utilizados para exprimir maximas e verdades gerais.

(07) Instituicao I: [...] para tanto, € necessario fazer e reestruturar o funcionamento da
escola: os seus tempos e os seus espacos. E depois inovar temas, didaticas, métodos e
técnicas de ensino e atualizar disciplinas a partir das interrogagdes dos educandos para
assim efetivar uma educagdo baseada na participagdo, na inclusdo, no didlogo e no
prazer, buscando uma sociedade de seres autonomos. p. 19.

(08) Instituicao I: A educacdo ndo pode ter como objetivo a simples transmissdo de
informagdes para o aluno. Deve garantir-lhe autonomia de pensamento, capacidade de
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tomar iniciativa e de desenvolver o pensamento critico, para viver em uma sociedade
em_constante e acelerado processo de crescimento e transformacao. p. 25.

(09) Instituicao I: Os cursos da EJA devem pautar-se pela flexibilidade, tanto de
curriculo, quanto de tempo e espago, de forma a atender as fungdes reparadora,
qualificadora e equalizadora, previstas para os alunos jovens, adultos e idosos dessa
modalidade de ensino, através de uma proposta pedagoégica baseada na pedagogia
emancipadora, do dialogo, que compreenda a necessidade de continuo desenvolvimento
de capacidades e competéncias necessarias para enfrentar as transformagdes do mundo
atual [...]. p. 27.

(10) Instituicao II: Ademais, oportunizar uma educacdo que valorize o uso das
tecnologias no processo de ensino aprendizagem, tendo em vista que as tecnologias ja
estdo inseridas no cotidiano dos alunos, destacando assim o desenvolvimento de suas
aptiddes e habilidades. p. 16.

(11) Instituicdo IV: [...] a educacdo deve voltar-se para uma formacdo na qual os
educandos-trabalhadores possam: aprender permanentemente, refletir criticamente; agir
com responsabilidade individual e coletiva; participar do trabalho e da vida coletiva;
comportar-se de forma solidaria; acompanhar a dinamicidade das mudancas sociais;
enfrentar problemas novos construindo solugdes originais com agilidade e rapidez, a
partir da utilizacdo metodologicamente adequada de conhecimentos cientificos,
tecnologicos e socio historicos. p. 40.

Observa-se o uso de recursos diretos, ou seja, de verbos que ordenam/sdo
autoritarios, com o objetivo de ‘atrair’ o sujeito que 1€ aos objetivos propostos, afetando
ideologicamente o leitor pelo processo discursivo utilizado, através da imposigdo de
opinides e ordens que postulam o posicionamento do arquivo.

Como em todo discurso caracterizado como autoritdrio (ORLANDI, 2009a),
nota-se que as afirmativas retomam discursos autoritarios outros, que impdem leis,
diretrizes e bases para as escolas brasileiras. Pela apresentacdo dos recortes, ¢ possivel
observar que os discursos sdo baseados em discursos juridicos governamentais.

. Sequéncia discursiva (07): Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Bésica (BRASIL, 2013);

. Sequéncia discursiva (08): Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Bésica (BRASIL, 2013);

. Sequéncia discursiva (09): Parecer CNE/CEB n° 11/2000. (BRASIL,
2000a);

. Sequéncia discursiva (10): BNCC (BRASIL, 2018a);

. Sequéncia discursiva (11): BNCC (BRASIL, 2018a) e LDB (BRASIL,
2018c);
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. Sequéncia discursiva (12): BNCC (BRASIL, 2018a) ¢ LDB (BRASIL,
2018c).

Assim, evidencia-se o b que reverbera nos PPPs das escolas. Nesse ponto,
identifica-se que as Institui¢des apresentam o funcionamento do jogo parafrastico. A
repetibilidade no processo parafrastico proporciona o efeito de imobilidade as
sequéncias discursivas, que manifestam a repeticdo de alguns elementos que se
inscrevem no interdiscurso, nos pré-construidos que reafirmam a escola o direito a
ordenar, a dirigir as reflexdes sobre as atividades, como podemos observar nos verbos:

“[...] é necessario fazer e reestruturar o funcionamento da escolal...]” (07); “[...] inovar

temas, didaticas, métodos e técnicas de ensino e atualizar disciplinas a partir das
interrogacoes dos educandos para assim efetivar uma educagdo baseada na participagao,

na inclusdo, no didlogo e no prazer [...]” (07); “Deve garantir-lhe autonomia de

pensamento, capacidade de tomar iniciativa e de desenvolver o pensamento critico [...]”

(08); “[...] devem pautar-se pela flexibilidade [...]” (09); “[...] atender as fun¢des

reparadora, qualificadora e equalizadora [...]” (09); “[...] enfrentar as transformacdes do

mundo atual [...]” (09); “[...] oportunizar uma educacdo que valorize o uso das

tecnologias [...]” (10); “[...] a educacdo deve voltar-se para uma formacdo na qual os
educandos-trabalhadores possam: aprender permanentemente, refletir criticamente; agir

com responsabilidade individual e coletiva; participar do trabalho e da vida coletiva;

comportar-se de forma soliddria; acompanhar a dinamicidade das mudancgas sociais;
enfrentar problemas novos construindo solugdes originais com agilidade e rapidez, a
partir da utilizagdo metodologicamente adequada de conhecimentos -cientificos,
tecnologicos e socio historicos” (11).

A larga utilizacdo de verbos, que pressupde ordens, reitera o discurso
pedagdgico como autoritdrio. Assim, as formulacdes discursivas de sentidos presentes
na producao dos arquivos se dao por meio de verbos que funcionam como efeito de
verdade, como efeito de unidade, como efeito de ordem, pois possui o discurso esperado
— legitimados pelos discursos juridicos governamentais — para com os discursos que se
inscrevem na formacdo ideoldgica do sujeito capitalista. Ou seja, os sentidos
encontrados nos PPPs das instituicdes sdo submissos ao discurso pedagdgico/autoritario
que advém dos discursos juridicos governamentais, o0 que aponta para a

reproducao/obediéncia de sentidos, para a parafrase discursiva.
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3.2.2 Projetos Politicos Pedagéogicos (PPPs): as praticas pedagogicas afeta-

das pela discursividade do digital

Nesta reflexao, procura-se os efeitos de sentidos provocados pelo digital através
de gestos de leitura e interpretacdo (ORLANDI, 2014), para compreender de que modo
tem se dado as praticas pedagodgicas e metodologicas dos sujeitos professores
relacionadas ao avango das tecnologias digitais e as praticas de letramento digital. Deste
modo, destacar-se-a4 os discursos que se remetem as praticas dos sujeitos professores
relacionadas as tecnologias digitais e o letramento digital, no processo de ensino e

aprendizagem.

(12) Instituicao IV: Ao conceber a responsabilidade de se dedicar a formacdo de
cidaddos emancipados, a escolha das estratégias de ensino e as concepgdes que estdo
subjacentes a estas sdo fundamentais [...]. As estratégias de ensino necessitam estimular
diversas capacidades [...] deve-se usar diversos recursos tecnoldgicos, experimentais e
informacionais. p. 20.

(13) Instituicdo IV: A atividade docente necessita de pensamento constante, de novas
praticas, de novos fazeres, que por sua vez produza novos contextos educativos e nesse
sentido a pratica pedagogica estd diretamente relacionada a formagdo dos profissionais,
alicercada numa fundamentagao tedrica consistente. p. 25.

(14) Instituicao I: Os cursos da EJA devem pautar-se pela flexibilidade, tanto de
curriculo, quanto de tempo e espago, de forma a atender as fung¢des reparadora,
qualificadora e equalizadora, previstas para os alunos jovens, adultos e idosos dessa
modalidade de ensino, através de uma proposta pedagodgica baseada na pedagogia
emancipadora, do dialogo, que compreenda a necessidade de continuo desenvolvimento
de capacidades e competéncias necessarias para enfrentar as transformacdes do mundo
atual. p. 27.

(15) Instituicdo I'V: A atividade docente necessita de pensamento constante € moderno,
de novas praticas, de novos fazeres, que por sua vez produza novos contextos
educativos e nesse sentido a pratica pedagogica esta diretamente relacionada a formagao
dos profissionais, alicer¢cada numa fundamentagdo tedrica consistente.

Na pratica discursiva (12), o professor tem a responsabilidade de se dedicar a
formagao de cidaddaos emancipados, de escolher estratégias de ensino que estimulem
diversas capacidades, utilizando-se de diversos recursos tecnologicos, experimentais e
informacionais.

O recorte (13), afirma a necessidade de pensamento constante, de novas praticas,
de novos afazeres em novos contextos educativos, alicercados em uma fundamentagao

teorica consistente. Como efeito da discursividade dos PPPs, compreende-se ha

138



Educacéo de jovens e adultos (EJA): analise discursiva do contexto da cidadania e
letramento digital nas praticas pedagodgicas
necessidade de se iniciar um “novo” processo. Ao reiterar a necessidade do “novo”,
afirma-se que os métodos utilizados precisam ser repensados, que nao se ajustam mais,
como aponta o recorte (15).

Nota-se que, nas sequéncias discursivas (12), (13) e (14) h4 o apontamento do
que deve ser feito nas praticas pedagdgicas dos sujeitos professores. No discurso (12)
le-se  “[...] deve-se wusar diversos recursos tecnologicos, experimentais e
informacionais.”, no discurso (13) “A atividade docente necessita de pensamento
constante, de novas praticas, de novos fazeres [...]”, ¢ no discurso (14), “[...] a
necessidade de continuo desenvolvimento de capacidades e competéncias necessarias
para enfrentar as transformagdes do mundo atual.” Assim, interpreta-se que, as praticas
dos sujeitos professores, mediante as significacdes do digital na sociedade, ‘devem’ e
‘necessitam’ acolher as tecnologias digitais, assim como, as praticas de letramento
digital, uma vez que, as praticas pedagdgicas e metodologicas sdo voltadas para sujeitos
alunos que voltam a escola para (re)construir habilidades encontradas nas disciplinas
escolares, no intuito de re(estabelecer) — como ha nos discursos juridicos
governamentais, como o do Parecer CNE/CEB n° 11/2000 — a tomada da cidadania.

Na pratica discursiva (14) ha a proposicdo de ‘enfrentar’ as transformagdes, a
escola se coloca no lugar de luta, de ataque, o que leva a compreensdo de que as
tecnologias digitais no espaco escolar ainda sdo percebidas como algo dificil de se aliar
as praticas pedagogicas e metodoldgicas, ou seja, 0 “novo’ existe, mas ndo se sabe como
‘enfrenta-lo’.

E preciso ter uma formacio tedrica consistente, mas que nao é explicitada, ndo é
dita. Este ¢ o efeito do protagonismo do digital. Instaura a inquietagdo da necessidade
do novo, da presenca do digital como mudanga, mas nao se sabe como fazé-lo. Como se
0 acesso ao digital fosse capaz de instaurar o novo na formagado profissional.

Ainda no que diz respeito as praticas pedagogicas e metodologicas dos sujeitos
professores da EJA, orientadas pelos PPPs, observa-se nos recortes (16), (17) e (18) das

Instituigdes II e IV o modulo ‘diferentes linguagens’.

(16) Instituicdo I: Ao discutir as questdes da avaliagdo os PCN’s consideram que entre
outras caracteristicas que o processo de avaliacdo devera: [...]; possibilitar observar,
interpretar, comparar, relacionar, registrar, criar novas solugdes usando diferentes

linguagens [...]. p. 30.
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(17) Instituicao II: No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias
esta na ampliagcdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes
linguagens; na identifica¢do e na critica aos diferentes usos das linguagens, explicitando
seu poder no estabelecimento de relagdes; na apreciacao e na participacao em diversas
manifestagdes artisticas e culturais e no uso criativo das diversas midias. p. 28.

(18) Instituicao IV: Na funcdo social da EJA, a educacdo se apresenta como demanda
fundamental, que possibilita o envolvimento dos educandos jovens, adultos e idosos nas
praticas escolares, garantindo-lhes o acesso aos saberes em suas diferentes linguagens,
intimamente articulado com suas necessidades, expectativas e trajetérias de vida,
despertando-lhes a oportunidade de continuidade de escolarizagao. p. 41.

As praticas discursivas acima se referem a diferentes tipos de linguagem que podem ser
utilizadas em todas as disciplinas que constam na grade curricular da EJA, assim como
em outros tipos de atividades — como programas e projetos — que a escola pode vir a
realizar (COSCARELLI, 2012). Quando os PPPs afirmam a importancia da presenga de
‘diferentes linguagens’ nas praticas dos sujeitos professores, declaram que ¢
imprescindivel que a escola proporcione as diferentes linguagens para os alunos,
inscritas na area dos multiletramentos — na perspectiva de Rojo (2012; 2013). No corpo
dos multiletramentos, encontra-se o letramento digital, um dos tipos de linguagem, que
possibilita ao sujeito praticas sociais de leitura e de escrita nos ambientes digitais,
propondo a interpretacao/reflexao critica dos espagos que estdo na rede.

As ‘diferentes linguagens’ estdo ligadas a discussdo de avaliagdo escolar, que emite o
jogo parafrastico, retomando o discurso juridico governamental. H4 a proposta de
realizar a avalia¢do dos sujeitos alunos através de diferentes linguagens, possibilitando o
deslizamento de sentido para a pratica dos multiletramentos e/ou do letramento digital.

“[...] criar novas solugdes usando diferentes linguagens [...].” Recorte 16.

!

criar novas solugdes usando a pratica dos multiletramentos

l

criar novas solugdes usando a pratica do letramento digital

Nos recortes, a nogao discursiva de ‘diferentes linguagens’ € relacionada a area
de Linguagens e suas Tecnologias. A perspectiva de diferentes linguagens também pode

ser deslizada para os sentidos de — multiletramentos e — letramento digital.

3.2.3 Os sentidos de educacgio, cidadania e mercado de trabalho nos Proje-

tos Politicos Pedagogicos (PPPs)
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O sujeito aluno da EJA que se liga a cidadania-trabalho, apresenta-se,
discursivamente, como sujeito excluido do ensino regular e que retorna a escola com o
objetivo primeiro de alcangar a cidadania que lhe dé direito ao mercado de trabalho.

Nos PPPs, outras marcas discursivas destacaram-se durante a leitura. Os termos
‘cidadania’, ‘cidadio’ e ‘trabalho’ se fundem em situacdo de interdependéncia. E
preciso aprender a ler e escrever para ser cidaddo e, ao alcangar a cidadania, conseguir
uma vaga no competitivo mercado de trabalho.

Compreende-se que os termos ‘cidadania’ e ‘cidaddo’ sdo formulagdes historicas
que carregam o peso do social, do ideoldgico e do politico das relagdes humanas. Nesta
analise, toma-se as significagdes apresentadas por Oliveira (2006) e Guimaraes (2013a;
2013b) — com base na Semantica do Acontecimento e da Andlise de Discurso —, no qual
estabelece que o sentido de cidadania no século XXI esta voltado ao acesso a direitos e,
por sua vez, cidaddo retoma os sentidos do sujeito que detém, frente ao Estado
brasileiro, direitos e deveres.

De acordo com Guimaraes (2013b, s.p., grifo do autor),

A palavra cidadao significa fundamentalmente o individuo tomado enquanto
detentor dos direitos proprios da cidadania. Neste sentido o cidaddo ¢ um su-
jeito de diretos e deveres num Estado Nagdo. [...] o sentido politico de cida-
dao hoje ndo se define pela relagdo com a palavra cidade, mas com a palavra
cidadania, e tanto cidaddo quanto cidadania sdo definidas formalmente por
uma relagdo de direitos com o Estado.

Para iniciar as andlises, primeiro, optou-se por observar as concepgoes,
significados e os sentidos de cidadania e de cidaddo que as Instituicdes I, II e III

apresentaram no corpo discursivo dos PPPs.

(19) Instituicdo I: A construcio de uma sociedade justa deve ser pautada no
esclarecimento e no comportamento dos individuos, quanto aos seus direitos, deveres e
obrigacdes individuais e coletivas, promovendo o senso critico, a fim de se obter
mudangas que beneficiam a todos. Formar cidaddos participativos, responsaveis,
criativos, criticos € com autonomia intelectual e profissional para o exercicio da
cidadania sendo sensivel quanto a dignidade humana ¢ um dos vérios objetivos da
escola. Segundo as Orientagdes Curriculares para a Educacao Basica do Estado de Mato
Grosso — OC’s - sobre a globalizacdo da economia e a reestruturacdo produtiva, “(...)
passa-se a exigir um cidadao/trabalhador que tenha mais conhecimentos, saiba
comunicar-se adequadamente, trabalhe em equipe, avalie seu proprio trabalho, adapte-se
a situagdes novas, crie solugdes originais € de quebra, seja capaz de educar-se
permanentemente.” (2012, p. 27) Com isso, a escola necessita pensar em
transformagdes futuras preparando as criancas, adolescentes e jovens adultos para
enfrentar os desafios de uma sociedade seletiva e ao mesmo tempo tentar superar tais
problemas na coletividade. p. 17-18.
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(20) Instituicao I: Afinal, o que ¢ ser cidadao? Segunda a (SECRETARIA DA
JUSTICA, TRABALHO E DIREITOS HUMANOS. DEPARTAMENTO DE
DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA - DEDIHC). Ser cidadao ¢ ter direito a vida, a
liberdade, a propriedade, a igualdade perante a lei: ter direitos civis. E também
participar no destino da sociedade, votar, ser votado, ter direitos politicos. Os direitos
civis e politicos ndo asseguram a democracia sem os direitos sociais, aqueles que
garantem a participacdo do individuo na riqueza coletiva: o direito a educagdo, ao
trabalho justo, & saude, a uma velhice tranquila. Cidadania ¢ a expressdo concreta do
exercicio da democracia. Exercer a cidadania plena ¢ ter direitos civis, politicos e
sociais. Expressa a igualdade dos individuos perante a lei, pertencendo a uma sociedade
organizada. E a qualidade do cidaddo de poder exercer o conjunto de direitos e
liberdades politicas, socioecondmicas de seu pais, estando sujeito a deveres que lhe sdo
impostos. Relaciona-se, portanto, com a participagdo consciente e responsavel do
individuo na sociedade, zelando para que seus direitos ndo sejam violados. A cidadania
instaura-se a partir dos processos de lutas que culminaram na Independéncia dos
Estados Unidos da América do Norte ¢ na Revolu¢do Francesa. Esses dois eventos
romperam o principio de legitimidade que vigia até entdo, baseado nos deveres dos
suditos e passaram a estrutura-lo a partir dos direitos do cidaddo. Desse momento em
diante todos os tipos de luta foram travados para que se ampliasse o conceito e a pratica
de cidadania e o mundo ocidental o estendesse para as mulheres, criangas, minorias
nacionais, étnicas, sexuais, etarias. p. 18.2°

No inicio do recorte (19), da instituicao I, o sujeito cidadao ¢ apresentado como
detentor de direitos e deveres frente a sociedade brasileira, com responsabilidades
sociais que afetam o sujeito outro, ‘obter mudancas que beneficiam a todos’. Neste
fragmento, a cidadania consiste em indicar o papel do sujeito cidaddao na concepgao
democratica de a¢des em fungdo do outro, assim, cada cidadao nao ¢ formado tUnico e
exclusivamente por seus direitos e deveres, mas também pelas acdes do sujeito outro.
Nesse sentido, a Institui¢do I coloca como objetivo escolar a formacgao de cidadaos para
o exercicio da cidadania e, o cidaddo, por sua vez, ¢ caraterizado por termos que
remetem o sentido do cidaddo de bem, que levam o sujeito aluno a ser aquele que ajuda
na constru¢do de uma sociedade justa; os termos sdo ‘participante, responsavel, criativo,
critico, com autonomia intelectual, com autonomia profissional e, sensivel’.

ApOs a caracterizagao do sujeito cidadao, no recorte (19), o sentido de cidadania
¢ retomado em pardfrase pelo discurso juridico governamental das ‘Orientagdes
Curriculares para a Educacdo Basica do Estado de Mato Grosso’ (OCs), que expoe o
sujeito como ‘cidaddo/trabalhador’. Esta ligagdo, que forma uma palavra com sentido de

sinonimia, retomando o discurso das OCs, provoca o sentido de que, o mercado de

26 No link que se encontra a seguir, apresenta-se o texto original utilizado pela Instituicdo | ao
buscar explicar sobre o] ‘ser cidadao’.
http://www.dedihc.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=8.
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trabalho ¢ a acdo do sujeito que leva ao exercicio de ser cidadado e, para ser cidadao, o
sujeito deve estar inserido ou ter relacdo com o mercado de trabalho. Através desse
sentido, ha a possibilidade de estabelecer o jogo parafrastico com outro discurso
juridico governamental, o da LDB, que discorre que, toda a Educagdo Bésica “[...] tem
por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispenséavel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores.” (BRASIL, 2018¢, p. 17).

Nesse contexto, a Institui¢do I afirma que, o cidaddo trabalhador, inserido numa
sociedade que se transforma diariamente por causa dos avancos das tecnologias digitais
deve ‘educar-se permanentemente’, ou seja, da mesma forma que a marca discursiva da
‘pratica pedagdgica’ — discutida no topico anterior — langa a necessidade do sujeito
professor se atualizar, na perspectiva do discurso das OCs, o aluno da EJA — assim
como os demais cidaddos trabalhadores — devem procuram a formagao permanente.

Quando o discurso de formagao e educa¢ao permanente aparecem na sequéncia
discursiva, retoma-se o jogo parafrastico encontrado no Parecer CNE/CEB n° 11/2000.
A formagao e educagdo permanente dos alunos e dos alunos egressos da EJA ¢ tratada
no pilar ‘qualificar’ do Parecer CNE/CEB n°® 11/2000 que, por sua vez, retoma o
discurso de ‘educacdo ao longo da vida’ — enunciada pela Unesco no arquivo
‘Educacdo: um tesouro a descobrir’ — utilizada no jogo parafrastico por arquivos outros
que representam o discurso juridico governamental na educagao.

A partir do discurso das OCs, a Instituicao I se insere na temporalidade do futuro
ao afirmar que a escola “[...] necessita pensar em transformacdes futuras [...]”, para que
esteja preparada para formar cidaddos que estdo/estardo no mercado de trabalho. A
proposi¢ao de se pensar no futuro ¢ encontrado na BNCC, o que significa que, o
discurso da escola também se significa através das orientagdes desse arquivo, mesmo
sem a referéncia, o que leva ao jogo parafrastico, mostrando-se no interdiscurso.

Outro ponto a se destacar ¢ que a escola toma o sentido de cidadao-trabalhador
em seu discurso, fluindo o sentido de a escola, além de formar o sujeito aluno cidadao
para as praticas sociais, deve formar o sujeito aluno cidaddo para o mercado de trabalho.
Para explicar o que seria entdo a formacao imagindria de ‘ser cidaddo’ na temporalidade
contemporanea, a escola no recorte (20), recorre ao discurso do Departamento de
Direitos Humanos e Cidadania (DEDIHC) que ¢ copiado e incluido no PPP da
Instituicao 1.

De acordo com Pécheux (2014a, p. 82), todo discurso possui determinadas
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condi¢des de producdo, que se definem durante as circunstancias do discurso. Tais
circunstancias podem envolver o lugar de fala do sujeito e o lugar o qual faz referéncia,
designando imagens que caracterizam os espacos. Nesse sentido, “O que funciona nos
processos discursivos ¢ uma série de formulagdes imaginarias que designam o lugar que
A e B se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que eles fazem do seu proprio
lugar e do lugar do outro.”, cada sujeito enuncia e constrdi a imagem a partir dos
espagos ¢ lugares sociais que ocupa, ou seja, enunciard a partir da posi¢cdo discursiva
que ocupa durante o momento que enuncia, adequando o discurso as condigdes de
producdo favoraveis naquele momento, para que — na busca de afirmagdo — seu discurso
seja legitimado. E interessante destacar que a formulagio da imagem ¢ da ordem do
inconsciente, e sdo condicionantes a historizacdo e a ideologia, sob viés do simbdlico,
do real e do politico.

A partir do discurso parafrastico das OCs e do discurso copiado do DEDIHC, a
Institui¢do I propde o objetivo de formar cidadaos, no recorte (21). Percebe-se que a
utilizacdo do adjetivo ‘nova’ permite a interpretacdo de que, sabendo dos avancos
tecnologicos digitais e que esses avancos estdo enraizados nas relagdes que o mercado
de trabalho provoca, a escola se propde renovar as praticas pedagogicas e

metodologicas em nome dos alunos, cidadaos trabalhadores.

(21) Instituicdo I: Propde a formacdo de cidaddos participativos, comprometidos,
criticos, com capacidade criadora e com autonomia intelectual e profissional para o
exercicio da cidadania. Na sua dimensao politica, propde a reflexdo de agdes necessarias
para assegurar um ensino de qualidade, garantindo o acesso e a permanéncia do aluno
na escola para a constru¢ao de uma nova realidade, frente rompendo com as resisténcias
em relacdo as novas praticas educativas. p. 16.

A Institui¢do II, no recorte (22), retoma o discurso da Constituicdo Federal de
1988 para tratar sobre cidadania. O conteudo que marca a relagcdo entre escola e
cidadania evidencia a marca discursiva do ‘trabalho’, mas também a conecta com oS
sentidos de educagdo e satde. Assim, a Instituicdo II, que se fundamenta na
Constituicdo Federal de 1988, discorre que o sujeito cidaddo se efetiva através da
participagdo no mercado de trabalho, na presenga nas esferas educativas e no acesso as
instituicdes de satide de qualidade.

Assim, como a cidadania se relaciona com o direito a educacao, a Instituigao II,

no recorte (23), apresenta o papel social da escola.
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(22) Instituicao II: A sociedade ¢ composta por individuos que na pratica das condutas
sociais exercem os direitos e deveres do cidaddo, entretanto para a efetivagdo da
cidadania ndo ha como dispensar para todo e qualquer ser humano o direito a liberdade
e direitos previstos na constitui¢do, bem como deveres do convivio social para que se
tenha uma sociedade livre, democratica, justa, fraterna e organizada, tornando eficaz os
principios fundamentais previstos na Constituicdo Federal de 1988, que estabelece para
todo o cidaddo brasileiro ou estrangeiro a dignidade da pessoa humana, sendo assim, a
cidadania de cada um (ser humano) efetiva-se com trabalho, educagdo e acesso a saude
de qualidade. p. 18.

(23) Instituicdo II: A escola tem um papel fundamental no desenvolvimento dos
educandos e na constru¢do da cidadania. p. 4.

Nas sequéncias discursivas (24) e (25) do Espago III, temos a representagdo do
discurso da Instituicdo IV. O sentido de cidadania ¢ relacionado ao espago escolar,
evidenciando que, nesse espago ha a formacgao de cidaddos, assim, a escola ¢ territorio
que ‘deve’ preparar o sujeito aluno para o exercicio de ser cidaddo. Nesse discurso,
percebe-se a incumbéncia da escola criar/definir/apresentar/ensinar o que seria ‘sua’
cidadania e criar/definir/apresentar/ensinar o que ¢ ‘ser’ cidaddo. Nos discursos das
institui¢cdes escolares percebe-se que ha a constru¢ao imaginaria de uma condi¢do — sob
a articulag@o em parafrase — sobre isso, Orlandi (2012b, p. 159-160) discorre que, “Tem
se delegado a Escola a tarefa de produzir cidaddos. A Escola tem assim que “criar” a
cidadania. ela ndo reforca apenas algo que ja estaria na historia social. Fica para a
Escola a constru¢do da imagem do cidadao [...].”

Para que os sujeitos alunos cidaddos compreendam “[...] 0 meio em que vivem
[...]” — Recorte (25) —, afetados ideologicamente pela discursividade do digital, a escola
propde um ensino que retoma as nogdes pedagogicas de Paulo Freire, com a

necessidade de um ‘[...] ambiente solidario, participativo e de respeito mutuo.’

(24) Instituicao IV: A escola tem como filosofia construir uma escola que promova um
convivio harmonioso, que seja um espaco de trocas de conhecimentos, experiéncias e de
valores humanizadores, na qual promova uma pratica de ensino e aprendizagem
embasados nos principios de igualdade, conduzindo o educando a preparagdo da
cidadania consciente e responsavel, através da formacdo moral, intelectual e social,
valorizando e respeitando as diferencas dentro de suas diversidades. p. 30.

(25) Instituicao I'V: Contribuir para a formacao de cidadaos criticos e conscientes, que
sejam capazes de entender o meio em que vivem, respeitd-lo e interferir nele com
conhecimento, criatividade e possibilidade de transformagdo e sustentacdo de vida,
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oferecendo um ensino de qualidade em ambiente solidario, participativo e de respeito
mutuo. p. 31.

Antes de apresentar as andlises sobre a relagdo entre cidadania/cidaddo e
mercado de trabalho nos PPPs das escolas, que atendem a modalidade de EJA. E
interessante apresentar que, a Instituicdo II e a Instituicdo IV, nos recortes (26) e (27),
retomam o discurso da LDB langada no ano de 1996, que impde — na possibilidade do
autoritario presente no discurso pedagdgico — que as instituicdes de Educacao Bésica do
Brasil devem preparar os alunos para o trabalho e a cidadania — exercer o papel de
cidaddo —, com o objetivo de ‘adaptar’ o sujeito aluno cidaddo as ‘novas condi¢des’ que
surgem na sociedade por causa da discursividade do digital, que, por sua vez,
movimenta as condi¢des de producdo de produtos no mercado de trabalho que, utiliza

cada vez mais, as tecnologias digitais.

(26) Instituicao II: [...] a preparacdo bdsica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condi¢cdes de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores; [...]. p. 23.

(27) Instituicao IV: [...] a educacdo constitui-se nos processos formais e organizados,
realizados nas escolas, com a finalidade de promover “o desenvolvimento pleno do
educando, sua preparacdo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (Art. 2°. Lei 9.394/1996). p. 32.

Assim, a Instituicao II retoma o discurso da LDB de 1996, republicado no ano
de 2018, “II - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condi¢des de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;” (BRASIL, 2018c, p. 24). E, a
Instituicdo IV também retoma o objetivo da educagdo proposto na LDB, “A educagao,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.” (BRASIL,
2018c, p. 8).

Percebe-se que, os elementos linguisticos utilizados pela LDB, repetidos pelos

PPPs das institui¢des, inferem sentidos que se modalizam nos tempos verbais, indicando
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a ordem, a certeza ¢ a veracidade das acdes. Os elementos linguisticos também
provocam a capacidade discursiva de interpelar o sujeito leitor sob a ideologia
apresentada. Assim, se o discurso enunciado ¢ estabelecido como de ordem maior, ou
seja, com poder maior sobre os leitores, como no caso da LDB que ¢ uma lei, os
sentidos apresentados serdo tomados como corretos e indiscutiveis. Nesse sentido,
compreende-se que a educacdo tem como um dos propdsitos apresentados, qualificar o
sujeito aluno para o mercado de trabalho.

Os proximos recortes destacam os enunciados das Instituicdes I, IT e IV sobre a

relacdo entre cidadania/cidaddo e mercado de trabalho na EJA.

(28) Instituicao I: A Educacao de Jovens e Adultos — EJA ¢ uma modalidade da
Educacdo Basica nas etapas do Ensino Fundamental e Médio, que visa oferecer
oportunidade de estudos as pessoas que nao tiveram acesso ou continuidade desse
ensino na idade propria, assim como, prepard-los para o mercado de trabalho e o pleno
exercicio da cidadania. A oferta de cursos aos jovens e adultos proporciona
oportunidade educacional apropriada, considerando as caracteristicas do aluno, seus
interesses, condicdo de vida e trabalho. A EJA orienta-se pelos principios éticos da
autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum,;
principios politicos dos direitos e deveres da cidadania; do exercicio da criticidade ¢ do
respeito a ordem democratica; principios estéticos da sensibilidade, da criatividade e da
diversidade de manifestagdes artisticas e culturais. p. 23.

(29) Instituicdo I: Os aspectos pedagdgicos do curriculo para Educagdo de Jovens e
Adultos devem basear-se no contexto da experiéncia freiriana com educagdo popular -
na utilizagdo de metodologia que propicie ressocializagdo dos sujeitos no processo
educativo, no exercicio da cidadania e na preparacao para o mundo do trabalho. p. 27.

(30) Instituicao I: [...] a necessidade de continuo desenvolvimento de capacidades e
competéncias necessarias para enfrentar as transformacdes do mundo atual, de modo a
permitir percursos individualizados e contetudos significativos através de: [...] -«
Desenvolvimento de competéncias para o trabalho. p. 27.

(31) Instituicdo II: Segundo a Constituicdo Federal, a educagdo ndo ¢ somente um
dever do Estado, mas também da familia. Seu principal objetivo ¢ o desenvolvimento
pessoal, seu preparo para a cidadania e a qualificacdo para o mercado de trabalho,
despertando o ser critico capaz de identificar as injusticas que sao intermetidos. p. 18.

(32) Instituicdo IV: Para a concretizagdo de uma pratica administrativa e pedagogica
verdadeiramente voltada a formacdo humana, ¢ necessirio que o processo ensino
aprendizagem, na Educa¢do de Jovens e Adultos seja coerente com: [...] b) o exercicio
de uma cidadania democratica, reflexo de um processo cognitivo, critico e
emancipatdrio, com base em valores como respeito mutuo, solidariedade e justica; ¢) os
trés eixos articuladores do trabalho pedagdgico com jovens, adultos e idosos — cultura,
trabalho e tempo. p. 40.

A relagao estabelecida entre cidadania/cidaddo e mercado de trabalho no espaco
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escolar, propde a reflexdo sobre as condigdes de producdo que influenciaram este
modelo educativo. Os sentidos de cidadania/cidadao foram sendo construidos a partir do

politico das relagdes que estrutura a sociedade capitalista.

Com a capacitagdo, ele continua um objeto na relagdo de trabalho, agora bem
treinado e mais produtivo, mas sem mudar a qualidade da sociedade e sem
deixar de ser apenas um instrumento na feitura de um pais rico. Que deu mais
um passo no mercado, tornando-se um maior consumidor. Na pessoa capaci-
tada, sua capacitag@o ¢ para o trabalho e ndo para o conhecimento. Este, por-
tanto, ndo produz efeitos de transformagdo nesta dire¢do, pois encontra-se
instrumentalizado, em fun¢@o das relagdes sociais sustentadas pela relagdo
capitalista com o trabalho.

Na articulag@o estabelecida pela capacitagdo com a formagdo social, como es-
tratégia escolar para treinar muitos em menor tempo, a questdo passa a ser
uma questdo apenas de urgéncia que atende a quantidade e a estatistica. A
pressa, a rapidez e a quantidade estdo conjugadas, comprometidas com a ace-
leracdo do desenvolvimento e ndo com a transformagao social. Com a infor-
magdo e ndo com o conhecimento. Com a linguagem enquanto instrumento
de comunicagdo e de informagdo e ndo como produtora de sentidos e de
constitui¢do de sujeitos (bem formados). (ORLANDI, 2016, p. 73).

As definicdes que contribuiram com a construcdo de sentidos da cidadania,
levam a interpretagdo de que o trabalho ¢ um dos meios que levam o sujeito a
construcdo imaginaria de ser cidaddo, ou seja, um objetivo a ser alcancado.

Sobre isso, Oliveira (2006, p. 117, grifo da autora) aponta que “[...] ha uma
especializacdao da palavra em relagdo ao seu étimo, pela qual cidadania se liga a direitos
e cidaddo a direitos e deveres.” A partir de Oliveira (2006), Orlandi (2016) e das
sequéncias discursivas que tratam sobre a relagdo entre cidadania e mercado de trabalho
no espago escolar da EJA, pode-se compreender que, a no¢do de cidadania — como
propoe Oliveira (2006) — remete ao sujeito os direitos que possui, COmo O acesso a
escola gratuita. Mas, quando o discurso se volta para as atividades do sujeito cidadao,

deveres sdo mencionados, como o da participa¢do no mercado de trabalho.

(33) Instituicao I: Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagdo Bésica, o
Ensino Médio compreende [...] II. A preparacdo bésica para o trabalho, tomado este
como principio educativo, e para cidadania do educando, para continuar aprendendo, de
modo a ser capaz de enfrentar novas condi¢des de ocupagdo ou aperfeigoamento
posteriores;

III. O aprimoramento do estudante como um ser de direitos, pessoa humana, incluindo a
formacao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico.
IV. A compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos presentes na sociedade
contemporanea, relacionando a teoria com a pratica. p. 22-23.

(34) Instituicao II: A escola como representante de uma comunidade oriunda dos
trabalhadores urbanos e conscientes da situagdo econdmica, social e politica da qual esta
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inserida, construiu um Projeto Politico Pedagogico que atenda os anseios da sociedade
regional, no sentido de ser transformadora da pratica social voltada para uma politica de
inclusdo na educacdo. Tendo em vista as caracteristicas de seu alunado e os objetivos
educacionais da Lei de Diretrizes e Bases, ¢ papel da educacao: formar o aluno como
pessoa e cidaddao do mundo, capaz de contribuir para o progresso de sua familia e seu
pais; proporcionar-lhe a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades; orientd-lo para o trabalho, elemento de sua formagao integral; a dar-lhe
condicoes de usar a heranca cultural da sociedade brasileira, de maneira dinamica, face
a evolucdo permanente das relacdes tecnoldgicas; fazé-lo adquirir a cultura e aos
conhecimentos basicos que lhe garantam a liberdade de expressdo, a pratica da critica
ética, lhe incentivando o desejo permanente de auto avaliagdo e crescimento individual.
p. 16.

(35) Instituicio II: Para que todos os objetivos elencados sejam atingidos, faz-se
necessario as seguintes metas, metas essas que tenham base no PPP e nas disposi¢oes
legais para dessa forma se fazer cumprir seu plano de trabalho com base nas seguintes
acoes: * a preparagdo e orientacdo basica para a sua integracdo ao mundo do trabalho,
com as competéncias que garantam seu aprimoramento profissional e permitam
acompanhar as mudangas que caracterizam a produ¢do no nosso tempo; [...]. p. 16-17.

(36) Instituicao II: [...] para atender as necessidades de formacao geral indispensaveis
ao exercicio da cidadania e responder a diversidade de expectativas dos jovens quanto a
sua formacao, torna-se imprescindivel reinterpretar, a luz das diversas realidades do
Brasil, as finalidades do Ensino Médio estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao (LDB, Art. 35) [...] Il — a preparagdo basica para o trabalho ¢ a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢des de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores |[...]. p. 28.

(37) Inmstituicdo IV: O Educando da EJA torna-se sujeito na constru¢do do
conhecimento mediante a compreensdo dos processos de trabalho, de criagdo, de
producdo e de cultura. Passam a reconhecer que sdo sujeitos do processo e que,
portanto, venham obter melhor atendimento de sua relagdo com o mundo do trabalho e
com as demais relagdes sociais que permeiam o mundo atual. p. 41.

Nas sequéncias (33), (34), (35), (36) e (37) as institui¢cdes acionam novamente 0s
discursos juridicos governamentais na area da educagao, que se colocam como arquivos
que orientam e inferem ag¢des para as institui¢des.

As praticas pedagogicas e metodologicas dos professores devem se aliar, de
acordo com os arquivos juridicos governamentais que orientam as escolas, as
habilidades e competéncias de capacitacdo do sujeito aluno cidaddo da EJA para o

mercado de trabalho,

Acontece que, no Brasil a cidadania, como tenho dito, ¢ apenas um argumen-
to a mais, nas formas de administragdo do sujeito social e ndo uma qualidade
historica. No Brasil, contraditoriamente a nossa historia republicana, ndo se
“nasce” cidaddo. Coloca-se sempre a cidadania como um objeto, um fim de-
sejado, ainda sempre ndo alcangado. A cidadania — e com ela a ciéncia que
nela se representa — ¢ um vir a ser constante nunca realizado. Tem-se delega-
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do a Escola a tarefa de produzir cidaddos. A escola tem assim que “criar” a
cidadania. Ela ndo reforca apenas algo que ja estaria instalado na historia so-
cial. Fica para a Escola a constru¢do da imagem do cidadao, sendo a ciéncia
um dos componentes dessa imagem. Argumento sempre disponivel para as
politicas que se dizem “sobre” o social no Brasil, ao longo de sua historia,
desde que se constituiu como um pais independente em que, pelos foros da
constitui¢do formal, nascemos sim ja-cidaddos. (ORLANDI, 2012b, p. 159-
160).

Pensando a constru¢do da nocdo de cidadania como argumento, conforme
Orlandi (2012b), encontra-se no discurso do arquivo da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil faculta que, “Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho.” (BRASIL, 2018b, p. 60).

Nessa conjuntura, pode-se dizer que o discurso sobre cidadania apresentados
pelos PPPs, coloca-se em lugar proximo a contradi¢gdo (OLIVEIRA, 2006), no qual, o
sentido juridico de cidaddo liga-se aos — direitos e deveres, enquanto cidadania
relaciona-se apenas aos — direitos do Estado.

Nessa seara, a cidadania se instaura no imaginario do sujeito como algo a ser
alcancado através da conquista da educacao que ‘deve’ — de acordo com os discursos
juridicos  governamentais —  funcionar com base em  conhecimentos
contemporaneos/modernos. Ao mesmo tempo que funciona no imaginario do aluno da
EJA — como ‘bem comum’ destinado a ‘todos’ —, em que os sujeitos sdo
individualizados pelo Estado através das institui¢des as quais participam, dando a
abrangéncia imagindria de que o acesso e o direito & educacdo e, subsequente, a
cidadania, sdo atos sem falhas na democracia do Estado capitalista e, o cidadao, “[...]
passa a ser alguém em quem depositar as esperangas de um pais melhor, de uma
sociedade mais promissora.

Com isso, a formulacdo da cidadania torna-se reafirmacdo constante da
individualizagdo nas sociedades de estado e passa a ser um produto democratico.”
(LAGAZZI, 2010, p. 82). Assim, “Em sua abrangéncia imaginariamente irrestrita, o
“bem comum” aparece como causa sem falha da democracia liberal, formulacio
pacificadora da sociedade capitalista. [...]” (LAGAZZI, 2010, p. 83).

Assim, as habilidades e competéncias de capacitacao do sujeito aluno cidadao da
EJA para o mercado de trabalho contemporaneo, funciona na constituicao da cidadania,
0 que responsabiliza o individuo pelos deveres frente ao Estado e ao pais, portanto,

apaga o politico, “[...] o lugar do politico seria o da luta por esses direitos que ja se
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configuram de saida como auto-evidentes e iguais para todos. Independentemente de se
efetivarem, o espaco de sentido possivel do politico que configura esses movimentos ¢ o
da concessao.” (PFEIFFER, 2010, p. 98, grifo da autora). Concessao esta inferida pelas
politicas publicas do Estado. Desta maneira, as condi¢des exercidas no espaco do
mercado de trabalho circulam transfiguradas nos discursos juridicos governamentais da
educagdo, através dos ‘direitos’ e ‘deveres’ do cidadao, instaurados sob a égide de
politicas publicas consensuais.

As politicas publicas da EJA apresentam um ‘consenso’ de inclusdo (LAGAZZI,
2010) considerado ideal para sanar satisfatoriamente os conflitos sociais encontrados na
sociedade — conflitos estes que sao mobilizados discursivamente pelo funcionamento de
sentidos que os sujeitos ndo concluintes da Educacdo Basica provocam,
imaginariamente, na sociedade, como um ‘problema’ que dever ser sanado. Assim, as
politicas publicas instituem orientagdes que versam sobre o funcionamento da sociedade
capitalista, que atendem as aspiragdoes do mercado de trabalho que, por sua vez, busca
sujeitos ‘capacitados’ para trabalhar na sociedade contemporanea, ou seja, “Sob a ilusdo
de transparéncia desse discurso esconde-se a obscuridade do sentido de uma politica
social integrada a uma politica econdmica [...]” (DIAS, 2010, p. 47). Nessa conjuntura,
o consenso, considerado democratico, movimenta o funcionamento das praticas sociais,
em que as nocdes de letramento digital e cidadania sdo (re)significadas, derivando para

a ideologia do mercado de trabalho capitalista.

3.2.4 O discurso da ‘falta’ nos Projetos Politicos Pedagogicos (PPPs)

Se ha o discurso da falta, h4a a falta de algo que, mesmo ndo estando ali no
espago referido, faz falta aos sujeitos, o que os leva a pronunciarem a falta.

A falta provoca o sentido de incompletude, uma vez que, se 0 espago nao possui
esse algo estd incompleto, se consegue ter esse algo, se torna completo. A falta esta na
linguagem, na ordem sintatica na estrutura do enunciado ‘Ganhou’, ‘ganhou o
qué?/quem ganhou?’, estd na omissdo, nas expressdes € no silenciamento. Orlandi
(2012) afirma que, a incompletude indica a fissura do simbolico, do movimento que
constituem sentidos e sujeitos, do equivoco, da falha, da falta. “S6 hé causa daquilo que
falha [...] o que falta ¢ essa causa, na medida em que ela se “manifesta” incessantemente
e sob mil formas no préprio sujeito, pois os tracos inconscientes do significante ndo sido

jamais “apagados” ou “esquecidos”, mas trabalham, sem se deslocar [...]” (PECHEUX,
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2014c, p. 277).

Contudo, a marca de falta que ird se apresentar neste topico nao se ‘esconde’ na
estrutura sintatica. Os PPPs das escolas enunciam o motivo das tecnologias digitais e
praticas a partir desses instrumentos — como a do letramento digital — estarem
associadas as praticas pedagogicas dos professores da EJA. Poderiam finalizar os PPPs
com esse ideal, mas, a falta dos meios tecnoldgicos no ambiente da escola move a
discussdao e surge como fator principal de os professores ndo conseguirem atingir os

objetivos estabelecidos nos PPPs, como demonstra o recorte (38).

(38) Instituicdo I: O grande fluxo de informag¢des ¢ de dominio publico, pela baixa
renda dos responsaveis o acesso a internet fica comprometido em grande parte dos
domicilios, sendo a escola o Unico local com livre acesso para o aluno desenvolver suas

pesquisas. p. 6.

Os discursos sobre a/da falta de recursos tecnologicos digitais apontam a
incompletude como responsavel pelo ndo sucesso das atividades escolares. Esquecem-se
de que os recursos tecnoldgicos sdo instrumentos que auxiliam no processo de ensino e
aprendizagem, mas ndo sao fundamentais, sendo que o ensino pode ocorrer com ou sem
aparatos tecnoldgicos.

Nos textos dos PPPs analisados, a escola deve formar o sujeito para o exercicio
da cidadania, capacitando-o para o mercado de trabalho, compreendendo as condigdes
de produgdo contemporaneas que o mercado exige, “E fato que, na sociedade atual, alia-
se a no¢do de cidadao ao consumidor, e o conhecimento a emprego (mercado de
trabalho).” (ORLANDI, 2016, p. 69).

Assim, como produgdo contemporanea, advindas dos discursos juridicos
governamentais que se destinam a educacdo, temos a afirmacdo da necessidade do
acesso aos recursos tecnoldgicos, como garantia de cidadania e ingresso no mercado de
trabalho como sujeito atualizado e inserido na sociedade atual.

Quando estas questdes ndo se efetivam, procura-se encontrar o que € que esta
faltando. E ¢ no discurso da falta que se assentam desculpas para o ndo éxito da
formagdo dos alunos. Assim, a impossibilidade do tecnoldgico se apresenta como
responsavel pelo fracasso na formagao da cidadania e ingresso no mercado de trabalho.

Observa-se os seguintes paragrafos,

(39) Instituicio I: Quanto aos materiais provenientes dos programas governamentais de
incentivo a qualidade da educagdo, tais como: livros, computadores, internet, projetores,
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televisao, videos, estdo organizados pela escola e disponivel a aqueles que deles
necessitam, porém, ndo tem em quantidade e qualidade suficiente, para atender a
demanda da escola e muito menos de toda a comunidade. p. 33.

(40) Instituicao II: Analise do Monitoramento do processo de aprendizagem dos alunos
- Diario Eletronico: Precisa Melhorar, No diario eletronico do Ensino Médio ndo ha
campo para plano de aula, somente para registros de frequéncia, conteudos e notas. Em
relagdo ao campo preenchimento de conteudo, frequéncia e nota, acredita-se que nao
seja feita nenhuma mudanca, apenas no que diz respeito aos lancamentos dos diarios,
pois ha necessidade de melhorias nas tecnologias de acesso, como os computadores que
sd0 poucos para atender o grande numero de professores (em torno de 50 professores
para 3 computadores). p. 9.

(41) Instituicdo II: PLANO DE ACAO BIENAL 2019-2020
Ambiente Educativo

Necessidades: Adquirir e consertar equipamentos de midia e de informadtica.

Objetivo: Manter um ambiente favordvel e educativo para o aprendizado
disponibilizando equipamentos tecnoldgicos adequados.

Indicador: Melhorar a qualidade da educacgao.

Meta: Manter em 90% o bom andamento das atividades escolares no decorrer do ano
letivo.

Acoes Interventivas

Atualizar os recursos tecnoldgicos disponiveis na unidade escolar.

Proporcionar um ambiente fisico adequado para melhorar as atividades educativas.

p. 32.

(42) Instituiciio IV: E preciso uma atengfio maior em relagdo a sala de professores, pois
a mesma ndo possui recursos fisicos suficientes para atender aos docentes. Faz se
necessario ampliacdo do espaco, bem como destinar espago reservado para estudos e
aumento da quantidade de computadores (1).

Nos recortes acima nota-se o discurso da falta que se repete e aponta outros
sentidos, como 0 ndo acesso a rede “[...] o acesso a internet fica comprometido [...]”
(38) e “[...] ha necessidade de melhorias nas tecnologias de acesso [...]” (40); a ndo
necessidade de apresentar o plano de aula no diario eletronico, o que significa a falta de
organiza¢do e planejamento para os sujeitos da instituicao “[...] No diario eletronico do
Ensino Médio ndo ha campo para plano de aula [...]” (40); a falta de computadores para
o uso dos professores “[...] os computadores que sdo poucos para atender o grande
nimero de professores [...]” (40) e “[...] ndo possui recursos fisicos suficientes para
atender aos docentes.” (42); a aquisi¢do e o conserto de recursos digitais indicam a falta
de equipamentos adequados “Adquirir e consertar equipamentos de midia e de
informatica.” (41) e “Atualizar os recursos tecnoldgicos disponiveis na unidade
escolar.” (41); a indicacdo de falta de espacos fisicos para o uso de recursos digitais

“Manter um ambiente favoravel e educativo para o aprendizado disponibilizando
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equipamentos tecnoldgicos adequados.” (41) e “Faz se necessario ampliacao do espago,
bem como destinar espago reservado para estudos e aumento da quantidade de
computadores.” (42).

Compreendeu-se que as instituigdes, em repeticdo, apontam o discurso da falta
relacionado ao digital, dando-lhe a responsabilidade para o ndo sucesso educacional, ou
seja, justificam o descompasso no processo de ensino e aprendizagem através da falta.
Culpa-se a falta de recursos tecnologicos como fundamental, esquecendo-se que sim, ¢
importante, mas ndo pode ser a causa de a¢des educacionais que nao se efetivam.

Assim, entende-se que, através da aquisicdo, do conserto e da atualizagdo de
recursos tecnologicos digitais, a escola conseguiria ‘proporcionar’ adequadamente aos
alunos os equipamentos em espagos apropriados, o que ‘melhoraria’ as atividades
realizadas através das praticas pedagdgicas e metodologicas dos professores

desenvolvidas para os alunos.

3.2.5 Projeto Politico Pedagdgico da Instituicdo III: a marca de negacio

Até o momento se observou os recortes dos PPP das Institui¢oes I, II ¢ IV. O
PPP da Instituicao III ndo foi incluso nas analises, pois, a escola, mais precisamente os
responsdveis em organizar € possibilitar o acesso ao arquivo — coordenacao escolar —,
ndo disponibilizou o acesso ao PPP em forma de arquivo digital. Ofereceram o arquivo
para visualizagdo em forma impressa, ndo permitindo o registro — fotos/xerox — do PPP,
impossibilitando a realizagdo dos recortes que também iriam compor o corpus de
analise deste trabalho.

A partir desta ocorréncia, observou-se a situacdo de negag¢do ao acesso do
arquivo de PPP. A negacdo possibilita a ruptura do discurso, oportuniza compreender a
negacdao a partir de outros sentidos que se inscrevem nas praticas discursivas dos
sujeitos.

Neste sentido, a partir do ponto de vista da negagdo ao acesso ao PPP, entende-
se que a perspectiva se insere na politica da contradi¢do, mais precisamente da
contradicdo publica pois impediu a circulagdo dos sentidos que o PPP certamente
apresentaria, ou seja, houve a proibicdo da formulagdo de interpretacdes. Nessa
conjuntura, pode-se afirmar que, houve a existéncia da negacdo através da
proibicao/censura/interdi¢do, “[...] o individuo ao ser interpelado em sujeito tem

inserida em sua natureza a censura, comecando entdo o duelo entre os sentidos, a
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competi¢ao entre os polos de contradi¢do: desejo e censura, que surgem através da
negacao discursiva.” (DOROW, 2001, p. 91).
A pesquisadora pede o acesso ao arquivo, mas, em resposta, a equipe de

coordenacao escolar opde-se ao pedido, negando o acesso, assim,

[...] a negagdo permite que, em um mesmo enunciado, co-existam pontos de
vista antagonicos de dois enunciadores distintos: ha um enunciado positivo,
atribuido a um primeiro enunciador (E1) por um lado, e, por outro, um enun-
ciado negativo, ao qual um segundo enunciador (E2) opde-se. (DOROW,
2001, p. 81).

Nesse sentido, de acordo com Indursky (1992), a negacdo ¢ um processo de
internalizacdo de enunciados, ou seja, ¢ um processo de retomar discursos outros que se
constituem na circulacdo dos pré-construidos, que indica a existéncia de discursos
outros durante a formacao discursiva.

O escopo da negagdo se incorpora nas praticas discursivas da equipe de
coordenacdo escolar, o que aponta a negagao funcionando como indicio da presenca da
imagem de um pré-construido no discurso, desde modo, endente-se que “[...] toda
negacgdo pressupde uma afirmagdo [...]” (DOROW, 2001, p. 81). Ou seja, ao negar, a
equipe de coordenagdo escolar afirma que nao querem que a incompletude do PPP seja
apresentada/analisada/divulgada.

Compreende-se que a marca de nega¢do produz um duplo sentido nas praticas
discursivas da equipe de coordenacdo, a0 mesmo tempo que se nega O acesso a
materialidade do arquivo, apresenta-se no discurso a negagdao nao s6 do arquivo, mas
também, a negacdo da interpretacdo sobre o arquivo, que avém de um discurso outro, de

um ja-dito, que funciona nas praticas discursivas dos coordenadores.

Vale dizer que o ja-dito remete para o interdiscurso, para a memoria do dizer.
Assim, o estudo da heterogeneidade permite apreender tanto o contato entre
Formagdes Discursivas diferentes e suas respectivas formas-sujeito, estabele-
cendo relagdes de confronto, de alianga, de exclusdo, quanto o contato entre
posi¢des-sujeito, inscritas na mesma Formagao Discursiva, mas igualmente
diversas, o que implica a concep¢do de uma Formagdo Discursiva heterogé-
nea, em que o mesmo convive com a diferenga e a divergéncia, dando origem
a contradi¢ao. O trabalho discursivo mobiliza, pois, um discurso que €, em
sua propria constituicao, heterogéneo. (INDURSKY, 2001, p. 28).

O PPP aqui ¢ tido como o ndo-analisado, mas que, mesmo assim, a partir dos
discursos da equipe de coordenagdo escolar, pode ser analisado sob a perspectiva da
negacao, uma vez que, produz sentidos que nos leva a compreensao de outros sentidos,

como o da incompletude. Na répida visualizagdo do PPP impresso — no més de
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novembro —, percebeu-se que estava incompleto. Varios setores estavam para ser
preenchidos. O gesto de leitura sobre tal ocorrido infere o sentido imaginario de que,
para o papel ideologico da Instituigdo, como o PPP ainda estava em processo de
construc¢ao no final do ano de 2019 — sendo que o PPP deve ser entregue a CEFAPRO
no 1° semestre, uma vez que a escola deve seguir as orientagdes que nele consta —, o
intuito foi o de ndo divulgar o atraso/a incompletude do arquivo, ou seja,

Nessa seara, houve negag¢do ao acesso do arquivo do PPP, o que confere o
sentido de contradi¢do, pois, se a escola — publica — nega um arquivo que ¢ tomado
como publico, estd contrariando o acesso do cidaddao aquele documento que, deveria —
por ser um arquivo publico escolar que rege as bases e as acdes dos profissionais da
instituicdo —, estar disponivel a todos os sujeitos que quisessem ter o acesso, assim, “[...]
na negacao busca-se estabelecer a recusa do dizer do outro [...]” (DOROW, 2001, p.
86). Por — eu — estar na posi¢ao sujeito pesquisadora que busca analisar algo para depois
expor os resultados a sociedade, a recusa ao acesso ao PPP funciona no sentido de nao
querer que a pesquisadora exponha a incompletude do PPP, assim como o nao permitir
que o PPP seja analisado. Assim, entende-se que a contradi¢do presente pela negacgdo
funciona na direcdo de relacionar um sentido outro que nio poderia/ndo queriam que

fosse visto/divulgado/analisado/exposto.

3.3 As formacdes imaginarias e seus efeitos de sentido no discurso dos

Profissionais de formacao e atualizacio dos profissionais da Educacio Basica

Os profissionais de formacao e atualiza¢do dos profissionais da Educa¢do Basica
que participaram das entrevistas sdo ligados ao CEFAPRO/Sinop, responsavel pelos
processos formativos dos sujeitos-professores das escolas da regido®’” que respondem ao
CEFAPRO/Sinop, assim como, orientam os arquivos curriculares que as instituicdes
produzem — como o PPP e projetos de extensao de atividades.

O espaco de formacgao continuada retrata um espaco social e ideoldgico onde os
sentidos circulam, geralmente, retoma-se os discursos juridicos governamentais para
compreender/orientar as agdes das praticas pedagodgicas e metodoldgicos dos
professores com os alunos, no espagco da formacdo continuada percebe-se o jogo da

lingua, “[...] que vai-se historicizando aqui e ali, indiferentemente, mas marcada pela

27 Os municipios atendidos pelo CEFAPRO/sinop s&o: Sinop, Claudia, Colider, Feliz Natal,
Ipiranga do Norte, Itanhanga, ltauba, Lucas do Rio Verde, Nova Santa Helena, Nova Ubirata,
Santa Carmem, Sorriso, Tapurah, Unido do Sul e Vera.
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ideologia e pelas posigdes relativas ao poder — traz em sua materialidade os efeitos que
atingem esses sujeitos apesar de suas vontades.” (ORLANDI, 2015, p. 30). A partir do
discurso do sujeito que estd na posicao sujeito de profissional de formagao e atualizagao
dos profissionais da Educagdo Basica, é possivel compreender os ecos discursivos que
constituem e formulam o discurso dos profissionais responsaveis pela fala institucional
das escolas, uma vez que, o sujeito apresenta nas praticas discursivas a memoria
discursiva, retomando os efeitos de ja-ditos.

Nesta conjuntura, toma-se o sujeito como sujeito da linguagem — socio-historico-
juridico e ideolodgico —, que, a partir da relagdo com o outro significa e provoca
significacdes a partir da posi¢do que ocupa durante a enunciacdo. O sujeito da
linguagem traz a tona o funcionamento da linguagem através do jogo entre a parafrase e
a polissemia, provocando movimentos ¢ deslocamentos durante a formulagdo do
discurso.

Durante a leitura dos recortes, nota-se que o sujeito profissional de formacao e
atualizagdo dos profissionais da Educag¢dao Basica se posiciona em relagdo a memoria
institucional. E atravessado pelo assujeitamento ideoldgico dos discursos juridicos
governamentais que determinam a constituicdo ¢ a formulacdo dos discursos em sua
posicao sujeito. O que retoma o sujeito determinado no esquecimento niimero dois, “[...]
o funcionamento do sujeito do discurso na formacgdo discursiva que o domina, e que é
ai, precisamente, que se apoia sua “liberdade” de sujeito-falante.” (PECHEUX, 2014c,
p. 164, grifo do autor).

Assim, percebeu-se nos recortes que os profissionais de formagao e atualizagdo
dos profissionais da Educacdo Bdsica se constituem de praticas discursivas que
retomam os discursos juridicos governamentais e, também das experiéncias encontradas
nos ambientes escolares. Como se observou no capitulo trés, os atuais discursos
juridicos governamentais que gerem a educacdao colocam em relacdo os sentidos de
educacdo — tecnologia digitais — letramento digital — cidadania — e mercado de trabalho.

Nos proximos recortes ir-se-a observar essas relagdes nos discursos dos sujeitos.

(43) S43.PFCf36: E. E vai também do perfil de cada formador. Quando o formador vai
numa escola pra falar sobre alguma tematica, se ele tem o perfil de utilizar tecnologias,
ele pode até abordar um pouco mais. Se ele ndo tem, né? Esse conhecimento, esse
dominio, ele talvez faga so a leitura ou passa batido, né? Essas orientagcdes. Ele nao da
muita énfase, pelo menos € o olhar que eu tenho.

(44) S43.PFCf36: [...] é... uma questdo de formagdo continuada também porque nao
adianta ter os recursos se a gente nao souber fazer usos... uso pedagdgico deles, nao

157



Educacéo de jovens e adultos (EJA): analise discursiva do contexto da cidadania e
letramento digital nas praticas pedagodgicas

adianta a gente ter um laboratdrio de ponta, uma internet de primeira se a gente so fazer
0 uso técnico, né? Se a gente nao fazer o uso que reverta em aprendizagem dos alunos.
Entdo eu acredito que, além de ter os equipamentos, além da parte fisica, nds
precisamos da logistica do funcionamento e a gente precisa também que os professores,
que os gestores tenham conhecimento, que eles, é... facam o uso pedagodgico, né? Que
eles consigam inserir. Talvez agora com essa... com a BNCC trazendo, eu ja observei
que a BNCC varios trechos traz a orientacdo de uso de tecnologias, de recursos digitais,
né? Eu acho que uma das 10 competéncias 14 fala que... E. O letramento, é... na... na
vida, no mundo... digital, fala logo no comecinho, fala no mundo fisico e virtual, né?
Entdo eu pensei o que que significa esse mundo virtual, porque a gente ta vivendo um
momento em que a gente tem um mundo virtual também, né? E os nossos alunos, da
escola publica principalmente, eles t€ém acesso a internet em casa, em alguns lugares,
mas eles ndo tém um acesso, é... direcionado, eles ndo tém um acesso orientado, eles
ndo tém a parte do letramento critico, né? Entdo, para além do letramento digital nos
temos que chegar o letramento critico. E ¢ ai que talvez ta o grande... a gran... o grande
ndé da questdo, a gente precisaria ter um letramento digital primeiro pros nossos
professores sentirem, €... a vontade em utilizar tecnologias, pra eles terem, mesmo que
eles ndo saibam tudo... a gente sempre trabalhava isso nas formagdes, o professor nao
precisa saber tudo, ndo precisa ter o dominio, mas ele precisa ter ideia da potencialidade
daquela tecnologia. [...] Talvez na EJA, por conta do mercado de trabalho, possa ser que
essa... essa preocupacao exista, né? Nos ja fomos chamados pra trabalhar os recursos de
laboratdrio de informaética, é... alguma... criacdo de Blog, no CEJA daqui pra trabalhar
alguns recursos disso, muito provavelmente, é... os professores que tavam l4 queriam
fazer projeto com seus alunos e ai nos convidaram, né? Entdo, €... eu acho que essa
parte que a gente precisa focar, né? No que... no uso pedagdgico dessas tecnologias que
podem melhorar a vida do aluno pro social, pro dia a dia, pra ir pra faculdade, pra
arranjar um emprego... que englobe a vida do aluno da EJA, beneficiando ele e as
praticas sociais dele, no dia a dia.

(45) S43.PFCf36: Eu penso que em relagdo talvez a EJA ¢ isso que eu... que eu falei,
né? Eu acho que, é... pode ser que pela EJA ter um trabalho diferenciado, ter um ptblico
diferenciado, talvez esse olhar pro uso de te... das tecnologias pro letramento digital
principalmente, seja importante porque os professores... diferente dos professores das
escolas regulares que os alunos estdo jovens, que eles tém ainda um mundo pela frente
pra explorar, o aluno da EJA, ou ele perdeu a oportunidade de estudar na idade certa ou
ele t4 com problemas, ele... né? Ele ndo ta... ndo ta no fluxo regular. Entdo talvez o
letramento digital seja uma forma de tanto cativa-lo e busca-lo como inclui-lo também
na sociedade, né? Entdo eu vejo que as vezes muitos adultos ja que passaram da idade,
eles, é... precisam de... de utilizar as tecnologias pra ter um pouco de autonomia, pra...
né? Pra conquistar a sua cidadania, pra talvez conseguir um emprego melhor. Entdo eu
vejo que um... talvez a EJA seja o lugar, um lugar interessante pra discutir letramento
digital, mas que a gente percebe que nem sempre ha essa preocupagdo, nem sempre a
gente vé que... nos diagnodsticos das escolas que tém EJA, muitas vezes um dos grandes
desafios ¢ a evasdo, ¢ que os alunos iniciam e ndo continua nas escolas. Talvez, - ndo to
afirmando -, talvez essa seria uma... uma vertente que poderia ser melhor explorada e
que poderia contribuir pra que os alunos ndo evadissem tanto, né?

(46) S44.PFCm35: Entao eu ndo sei até que ponto isso pode favorecer a aprendizagem
e até que ponto isso ¢ bom, mas a... a nossa realidade, ela exige muito mais agora o
estudo dessas tecnologias do que o estudo... do que exigiu antes, por isso que ¢
importante.

158



Educacéo de jovens e adultos (EJA): analise discursiva do contexto da cidadania e
letramento digital nas praticas pedagodgicas

(47) S44.PFCm35: Bem, eu acho que ¢ um ponto que toda escola deveria trabalhar nas
suas... nas suas salas, né? Independentemente do ensino fundamental ou médio, porque
¢ algo que esta... que esta aqui no dia a dia, né? De todos eles. O préoprio celular, ele ¢
uma... uma forma até de... como que eu poderia dizer? Uma forma de empoderamento,
uma forma de... uma forma, é... de ascensdo social, digamos assim, de uma pessoa
pobre, porque a gente... ele tem maquina fotografica, ele tem um computador, ele tem
varias... varias midias diferentes dentro de um equipamento so. [...] Entdo, a escola
deveria trabalhar sim com todas essas tecnologias, mas ndo s$0... €. nao so
simplesmente no laboratdrio de informatica, né? Muitas vezes a escola... os formadores,
os professores, enfim, eles entendem que a tecnologia se d4 no laboratorio de
informatica. Se da também de fato no laboratério de informatica, muitas vezes o acesso
que o aluno tem no computador ¢ no laboratorio de informatica da escola, né? Mas dada
a realidade de cada escola, o professor, ele precisa, a escola precisa, o Estado precisa
também dar condig¢des para com que todos nds consigamos utilizar essa tecnologia das
suas diversas formas como sdao apresentadas e¢ das diversas midias que eu tenho
disponivel, né? [...] Entdo, a escola precisa trabalhar com as tecnologias, como tinha
falado, nao s6 no computador, mas outras formas de letramento que compreende todo,
digo novamente, todo o espaco da cultura digital do aluno da EJA, seja na casa dele,
seja nas redes sociais, seja no servico, entende? Desenvolver em todos os sentidos.

(48) S44.PFCm35: Por isso que ¢ importante que o professor desenvolva essa
competéncia de inclusdo, de cultura digital pra que ele consiga orientar o proprio
professor na sala de aula no... 1a na escola a ultrapassar seus limites e barreiras sociais,
digamos assim, né? E saber o... e saber observar, saber ler uma... uma noticia, saber
utilizar uma tecnologia, identificar as suas potencialidades, né? E bem... ¢ bem sério
esse ponto, mas também nao ¢ algo que se resolve... que eu vejo numa formacao que
envolve uma mudanca de postura, uma mudanca conceitual, né? Nao ¢ um trabalho
facil, ¢ um trabalho arduo. Entdo com a... eu creio que com a base do ensino médio
focando na cultura digital, ela por si s6 ndo va fazer a mudanga, mas a... enquanto
curriculo, enquanto é€... é proposta curricular digamos assim, né? Que ela ndo € o
curriculo da escola, mas uma proposta, uma orientacdo curricular, ela vai favorecer com
que haja essa discussdo. E uma vez favorecendo essa discussdo ela pode promover-se
mais o desenvolvimento dessas competéncias.

Como se observa no discurso (43), a S43.PFCf36 aponta que a utilizagdo das
tecnologias digitais, assim como as possiveis orientagdes sobre a utilizacdo desses
equipamentos envolvendo atividades a partir do letramento digital, sdo condicionadas as
experiéncias de cada formador. Assim, se o ‘perfil’ do formador se caracteriza em
evidenciar a importancia das tecnologias nas praticas pedagogicas dos professores, o
sujeito formador ira apresentar e utilizar tais meios durante a formag¢do continuada, mas
se o ‘perfil’ do formador ndo se condiciona as atividades de letramento digital, este ndo
as utilizara e, por sua vez, ndo apresentara para os professores da Educacao Basica que
estdo em formacao.

O discurso (46) do S44.PFCm35 discorre sobre as tecnologias digitais apontando

a temporalidade do discurso, inscrita na contemporaneidade. Assim, ‘antes’ — no
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passado —, como as tecnologias digitais nao eram disponiveis aos sujeitos, o estudo ¢ a
compreensdo sobre as tecnologias nao tinham seus sentidos aferidos ao espago escolas,
mas, ‘agora’ na atual ‘realidade’, a escola necessita das tecnologias digitais e do
letramento digital associadas as praticas dos professores para que, a escola cumpra o
objetivo de formar cidadaos para a atual realidade.

A construcdo imaginaria do profissional de formagdo e atualizagdao dos
profissionais da Educagdo Basica conduzem a imagem de sujeitos constituidos pela
formulagdo de diferentes discursos, em continuo processo de aprendizagem e
(re)significacdo, que sdo afetados pelas experiéncias advindas dos discursos juridicos
governamentais da educacdo e das experiéncias compartilhadas com diversos
professores que ocupam diferentes espacos educativos.

Assim, as praticas discursivas (44), (45), (47) e (48) retratam na materialidade
discursiva do interdiscurso as parafrases advindas dos discursos juridicos
governamentais da educagdo, ou seja apontam no intradiscurso o ‘dever’ da escola
seguir o discurso sedimentado que determinam as agdes escolares, assim, a escola em
seu funcionamento “[...] divide social, econdmica e politicamente, cidaddos e (ndo)
cidaddos, os que podem (e ndo podem) ter empregos, os que circulam nestes (ou
naqueles) espagos sociais.” (ORLANDI, 2017c, p. 237). Por esse motivo, os formadores
evidenciam a necessidade de uma formagdo continuada embasada na perspectiva do
‘uso das tecnologias/recursos digitais’, ‘letramento digital’, ‘letramento critico’, ‘cultura
digital’ e ‘inclusdo digital’, que retomam, pela elaboragdo de parafrase, os discursos dos
arquivos que orientam/estabelecem as a¢des educativas.

A partir das orientagcdes — sob o viés do discurso pedagogico — sobre o trabalho
com as tecnologias digitais nas praticas dos professores, as praticas discursivas (44),
(45), (47) e (48), conduzem a relacdo de escola <> tecnologias digitais e praticas
pedagbgicas e metodologicas <> letramento digital, para a relagdo com o sujeito
cidaddo, cidadania e mercado de trabalho. Os efeitos de sentidos gerados nesse contexto
conduzem a retomar o ja-dito, que esta no intradiscurso, na memoria discursiva, ou seja,
como se observou no capitulo trés, os discursos juridicos governamentais objetivam
para as escola a formacdo de cidaddos para atuar na sociedade contemporanea, nesse
sentido, o sujeito aluno cidadao egresso da EJA retoma o direito a cidadania, mas para
cumprir com seus deveres, enquanto cidaddo de direitos — deve buscar o acesso ao
mercado de trabalho para efetivar a cidadania.

Assim, de acordo com Lagazzi (2010, p.78) “[...] o acesso dos sujeitos a esfera
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publica estatal s6 ¢ permitido aos individuos despojados de sua condi¢do de classe e
qualificados por uma determinagdo juridica: o acesso ao Estado s6 ¢ permitido aos
individuos na condicao de cidadaos.”, ou seja, no caso do aluno da EJA, a determinagao
juridica vem a partir da certificagdo da Educagdo Basica. Nesse sentido, o espago da
EJA, assim com os sujeitos que se ligam a modalidade, sdo afetados pelo processo de
producao consensual das politicas publicas, ou seja, sdo afetados pela historicidade,
pelo simbdlico, pelo real e o imaginario que circulam na sociedade
contemporanea/capitalista, assim, “[...] o direito toma a forma de uma subjetividade
juridica, por meio da qual a for¢a de trabalho circula transfigurada em elemento
juridico, sendo que essa esfera de circulacdo s6 o modo de producgdo capitalista pode
constituir.” (LAGAZZI, 2010, p. 78).

Nessa seara de movimentos, o mercado de trabalho — amparado pelas politicas
publicas educacionais — cobra a certificagdo/qualificagdo/capacitagdao do sujeito, assim,
o sujeito busca a afirmacdo da imagem estabelecida como sujeito de direitos e deveres,
como sujeito simbdlico, histdrico e social. Assim, “As politicas publicas entram em
cena uma vez que elas vao criar um consenso de igualdade social, de acesso, de
oportunidades, mediante a capacitacdo dos sujeitos, 0 que permitird ao governo exercer
o poder regulador sem tensdo.” (DIAS, 2010, p. 50).

Sobre essa questdo e, para finalizar este topico, apresenta-se os sentidos que
Orlandi (2017c, p. 238) coloca sobre as relagdes entre o espago da escola, a cidadania, o

conhecimento — ensino e aprendizagem — ¢ o mercado de trabalho.

Na sociedade atual, a no¢ao de cidadania liga-se a de consumidor, € o conhe-
cimento relaciona-se a emprego, juntando mercado e trabalho. O conheci-
mento assim significado em relagdo ao emprego coloca a Educagdo na pers-
pectiva do “humanismo reformista”, definindo-se como uma questao de de-
senvolvimento, e de demanda de informagdo para o trabalho.

Tampouco se coloca a questdo da Educagdo como uma questdo de estrutura a
ser transformada. Ela aparece, na ideologia reformista, como uma questdo de
capacitagdo, de treinamento e nao de formagao. Assim, o digital ¢ visto utili-
tariamente como instrumento para a aceleragdo desse processo.

3.4 O funcionamento da parafrase nas praticas discursivas dos diretores e

coordenadores: ‘formar cidadaos para o mundo atual’

No cotidiano das atividades administrativas das escolas, ha sujeitos que ocupam
a posicao sujeito com a funcao de dirigir e coordenar, encarregados de suprir/orientar as

necessidades administrativas e pedagdgicas da escola, ou seja, em conjunto com os
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outros funciondrios, diretores e coordenadores sdao responsaveis pela gestao da escola, ¢
responsabilidade desses sujeitos orientarem os demais profissionais a atuarem em favor
da pratica educativa, além de organizar a construgao do curriculo escolar. De acordo

com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica,

Art. 54. E pressuposto da organizagio do trabalho pedagégico e da gestio da
escola conceber a organizacdo e a gestdo das pessoas, do espago, dos proces-
sos e procedimentos que viabilizam o trabalho expresso no projeto politico-
pedagdgico e em planos da escola, em que se conformam as condigdes de
trabalho definidas pelas instancias colegiadas. (BRASIL, 2013, p. 77).

A pesquisa a campo proporcionou a entrevista com os quatro diretores das
institui¢des pesquisadas e de quatro coordenadores que foram, respectivamente,
indicados pelos diretores. Durante as analises, notou-se que, por mais que os discursos
dos diretores e coordenadores tenham sido enunciados em quatro pontos da cidade de
Sinop, que se distinguem entre si, os discursos possuem tragos discursivos que
possibilitam evidenciar a circulagdo dos discursos dos diretores ¢ dos coordenadores,
que permeiam a circularidade do discurso pedagdgico — advinda dos discursos oficiais —
, além do discurso da posicdo sujeito que ocupa frente a realidade da institui¢do que
gesta, o que aponta a polissemia, mesmo que contida.

Por isso, para buscar compreender o funcionamento do sentido do letramento
digital e da cidadania nos espacos das escolas que ofertam a EJA no municipio de Sinop
— no ano de 2019 —, recortou-se os discursos dos diretores e coordenadores,
evidenciando as seguintes marcas discursivas: temporalidade; tecnologias digitais e
letramento digital no PPP; praticas pedagogicas; cidadania e trabalho; e falta.

Como se observou no topico anterior, toda a organizagdo linguistica possui a
marca da temporalidade inscrita nas praticas discursivas dos sujeitos, o que possibilita a
busca pela compreensdo dos sentidos que se apresentam nas praticas discursivas. A
partir da temporalidade, o sujeito coloca em circulagdo os pré-construidos, o
interdiscurso e, através do intradiscurso, lineariza o discurso, formula o texto de acordo
com o contexto socio historico que estd inserido. Assim, a temporalidade nao se limita
apenas aos advérbios de tempo, estende-se a verbos e substantivos, entre outros termos
que se relacionam nas praticas discursivas, que delimitam a instancia temporal do
discurso. Assim, buscar entender as marcas temporais significa buscar compreender as
diversas temporalidades que se destacam nas praticas discursivas, que apresentam as
relagdes e os efeitos de sentidos produzidos.

Desse modo, a temporalidade — que ndo ¢ a temporalidade de tempo
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(dias/anos/semanas), mas sim a temporalidade do sentido do discurso — expressa a
relagdo do sujeito com a exterioridade — interdiscurso —, uma vez que, “Todo dizer ¢
ideologicamente marcado. E na lingua que a ideologia se materializa. Nas palavras dos
sujeitos. Como dissemos, o discurso ¢ o lugar do trabalho da lingua e da ideologia.”
(ORLANDI, 2015, p. 36).

A temporalidade demarca o espaco-tempo contemporaneo, que ¢ marcado pelo
tecnologico, que ¢ digital. O digital € o principal fator que coloca em funcionamento o
acontecimento tecnoldgico com suas recorrentes ‘transformagdes’. Nesse movimento
que constitui e individua o sujeito, ha a producdo de rupturas e deslocamentos
discursivos, que aferem — novos/outros — sentidos as atividades —
sociais/culturais/economicas/politicas — dos sujeitos inscritos na contemporaneidade,
que afere o sentido de decalagem temporal na sociedade.

A decalagem marcada pela temporalidade dentro da pesquisa se remete ao tempo
da tecnologia digital e o tempo da escola. Sabe-se que espago, sujeito e sociedade estdo
ligadas ao modo de significagdo que as tecnologias digitais produzem na
contemporaneidade, contudo o espaco possui decalagens que conflitam com a relagdo
do sujeito com a exterioridade. No espaco que corre o ‘tempo’ da tecnologia, tudo ¢
rapido, fluido, em que o sujeito se desloca sem sair do local que estd. O tempo da
escola, relacionado a tecnologia, ¢ estabelecido por calendarios, horarios e rotinas de
aulas, advindas de um processo historico a qual a escola sempre esteve ancorada, regras
e organizacdo, que marcam a constitui¢ao da instituicdo escolar, ou seja, hd outra(s)
temporalidade(s) que permeia(m) os sentidos da escola, que organiza a vida escolar da
instituicdo e a vida escolar do sujeito que ‘corre’ diferentemente do tempo das
tecnologias digitais fora dos espagos das aulas. Assim, pode-se considerar que o tempo
do digital na escola ¢ regido por uma exterioridade que fala sempre antes, sob a forma
do complexo das formagdes ideoldgicas, que constroi a imagem de escola, por isso, a
temporalidade do digital se diverge da temporalidade do espago da escola, o que ndo
quer dizer que diverge na constituicdo do sujeito, pois, o sujeito, hoje ¢ significado —
independente do espago que ocupa — pela circulagao do digital.

Durante as leituras, para constitui¢do dos recortes, notou-se o funcionamento do
dizer no espago-temporal que marca a linguagem que estd em curso, indicando o
movimento de tempo do texto, ou seja, observou-se a constituicdo do tempo nas praticas
discursivas dos sujeitos entrevistados que ocupam, nas escolas pesquisadas, a posi¢ao

sujeito de diretores e coordenadores, que sdo instituidos de identidades que lhes sdo
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atribuidas no exercicio das fungdes no espago escolar.
A seguir, observa-se as praticas discursivas do Espago 1?%, constituidos pelos
discursos da coordenadora da Institui¢do I, do diretor e da coordenadora da Instituicao

1I:

(49) S22.Cf23.inst.1: E hoje, querendo ou ndo, o celular, os meios tecnologicos, eles
sdo aliados também da prética do professor, né? Se a gente sabe usar isso de forma que
consiga chamar aten¢ao dos alunos, que bom que da no ensino aprendizagem deles, né?

(50) S21.Dm41.inst.2: E. a tecnologia hoje, ela... ela estd no centro da questio, né?
Entdo se... se a gente analisar mais afundo, a gente v€ que a pessoa humana, o ser
humano, ele ndo € mais o centro, mas ele... ele esta ao seu redor, e tudo gira entorno da
tecnologia. E a gente sabe que hoje ai a questdo da robdtica... €... do ultramoderno... é...
1Ss0 estd muito em questao.

(51) S21.Dm41.inst.2: Embora nossa... assim, a gente vé que tem muitos alunos, de
modo especial o pessoal de mais idade, que de repente ndo estd mais no mercado de
trabalho, esta até aposentado ja, né? Mas ele ainda sente que... é... € necessario entender
a realidade, entender o mundo, as coisas, as pessoas, os eletronicos e isso ele so
consegue se ele estudar, né, se ele... €... aprofundar o conhecimento. [...] E ai as vezes
ele acompanha o filho ou o neto que estd estudando ou ele quer acompanhar e ele nao
consegue, ele se esbarra nessa... nessas dificuldades, e ainda mais no momento que se
fala em tecnologia, né? Entdo a pessoa que ndo tem um pouco de conhecimento, ela vai
sentir mais dificuldade com a tecnologia também, né, no mundo moderno e tudo mais, €
ai vai ficando excluido, pra trds. Entdo ¢ uma necessidade também.

No recorte (49) a coordenadora enfatiza através do advérbio de tempo ‘hoje’ —

voltando-se ao funcionamento das tecnologias digitais no mundo contemporaneo — que

28 No toépico 4.1 apresentaram-se os Espacos |, Il e lll delimitados: “As instituicdes | e Il —
definidos neste trabalho como o Espago |, pois possuem caracteristicas semelhantes de
funcionamento — iniciaram as atividades com a modalidade de EJA no ano de 2019, uma vez
que, até o ano de 2018, algumas instituigdes municipais atendiam o 1° e o 2° segmento da
EJA, contudo, no final do ano de 2018, o municipio deixa de atender a EJA e o estado assume
toda a responsabilidade desta modalidade educativa. As instituicbes | e Il estdo no centro
urbano do municipio de Sinop, ambas atendem a modalidade de EJA no periodo noturno.
Possuem laboratério de informatica, contudo, os computadores ndo sao utilizados pois ndo ha
— no ano de 2019, de acordo com a coordenagao e diregdo das escolas — a presenga de um
técnico de informatica responsavel pela manutengao e orientagdo do uso dos equipamentos
digitais. Sobre materiais de suporte, as escolas possuem alguns aparelhos data shows moéveis
e caixas de som, mas, como nao ha a disponibilidade para cada sala de aula, os professores
e/ou os alunos que queiram utilizar devem agendar antecipadamente o uso de tais
equipamentos. As escolas possuem acesso wi-fi para os funcionarios da escola, os
computadores das instituicdes possuem acesso a internet. Os alunos ndo possuem acesso wi-
fi, podem usar os computadores que tem acesso a internet para pesquisa se, algum técnico ou
o coordenador(a) for remanejado para auxiliar os alunos durante o uso, é interessante destacar
que, o aluno s6 pode ter este acesso no contraturno, ou seja, se os alunos das instituicdes
estudam no periodo noturno, se quiserem ter acesso aos computadores, necessitam ir a escola
no periodo da manha ou da tarde.”
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as tecnologias digitais sdao aliadas dos professores nos espacos da sala de aula, o que
leva a interpretacdo de que, as interlocugdes sociais advindas do funcionamento das
tecnologias digitais na contemporaneidade produzem novas formas de mediacdao entre
0s sujeitos no espago escolar, o que torna possivel novas praticas pedagogicas,
favorecendo a relagdo de ensino e aprendizagem com o alunos.

No recorte (50) o diretor da Instituicdo II também recorre ao emprego do
advérbio de tempo ‘hoje’ para definir que as tecnologias digitais movimentam todo o
corpo da sociedade, sendo assim ‘o centro da questdo’. Nesta conjuntura, para o
S21.DmA41.inst.2, hoje, na sociedade contemporanea, ‘tudo gira entorno da tecnologia’.
Tal pratica discursiva leva a reflexdo da no¢do de construcao do sujeito a partir de sua
forma historica e social, inserido na atual sociedade, “[...] levando em conta a forma
como o conhecimento e seu modo de produgdo tem significado a sociedade e os sujeitos
que a constituem enquanto tal: uma sociedade digital.” (DIAS, 2018, p. 50-51).

No discurso (51) o diretor da Instituicao II apresenta na formulagdao temporal
‘mundo moderno’ — substantivo + adjetivo — o sentido de antagonismo referente aos
sujeitos que sdo ‘aposentados’, possuem ‘mais idade’, no caso, os idosos. Melhor
dizendo, os idosos, imaginariamente pertencentes ao ‘mundo antigo/velho’ — recorrendo
a pratica de deslizamento de sentido referente ao ‘mundo moderno’ — ndo sdo
totalmente incluidos na atual sociedade, o que gera, de acordo com o S21.Dm41.inst.2, a

exclusao do idoso da sociedade, uma vez que este fica ‘pra tras’.

Mundo moderno — Jovem/adulto

!

Mundo antigo/velho — Idoso

De acordo com o recorte (51), na contemporanea sociedade digital, parte dos
idosos que ndo tiveram acesso ou nao concluiram a Educagdo Bésica buscam, ao voltar
para o espago escolar, ‘entender a realidade, entender o mundo, os eletronicos’, para
conseguir ‘acompanhar’ a realidade dos sujeitos outros — filhos/netos — que estdo a sua
volta, assim como ‘acompanhar’ os equipamentos tecnoldgicos. A pratica discursiva
que retoma a constituicdo e determina a formulacdo de ‘idoso/pessoa de mais
idade/aposentado’, confere ao sujeito o status de ‘excluido’, contudo, o ‘excluido’ busca
na escola a capacitacdo, como sujeito que conquista o conhecimento na sociedade

digital.
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Assim, se o sujeito idoso que nao tem ou ndo concluiu a Educagdo Bésica ¢
apresentado como ‘excluido’, observa-se — a partir dos discursos juridicos
governamentais observados nos capitulos dois e trés — que o sujeito ¢ visualizado como
um ser afastado de sua cidadania, uma vez que, ¢ tratado como sujeito que esta fora da
sociedade — “Trata-se do sujeito "fora da sociedade", sem emprego, cultura, educagdo.”
(DIAS, 2011, p. 25). Nessa conjuntura, ao buscar na escola o imaginario de inclusado, o
sujeito se depara com a instituicdo — Aparelho Ideoldgico de Estado — que oferece a
retomada da cidadania através da educagdo, incluindo o sujeito idoso no ‘mundo
moderno’ através de praticas pedagogicas ligadas a contemporaneidade — letramento
digital.

Outro ponto interessante a se destacar ¢ que, em determinadas situagdes — como
o sentido retomado no dizer ‘pessoal de mais idade’ — a escola e os sujeitos que a
representam — no caso o S21 que ocupa a posicdo sujeito diretor da Instituicdo II —
naturalizam imaginariamente alguns sentidos que se destinam a especificidades dos
alunos. Aponta, através dos pré-construidos, que ‘todos’ aqueles que se enquadram na
especificidade de ‘mais idade’ possuem dificuldades em realizar atividades nos espagos
digitais.

Aqui, os discursos sobre educagdo, inclusdo digital e cidadania se entrelagam.

Nessa conjuntura, retoma-se novamente as palavras de Dias (2011, p. 29),

[...] o discurso da inclusdo pré-constroi, ele mesmo, pelo funcionamento da
memoria, a exclusio, e ¢ nessa discursividade que o individuo ¢ interpelado a
cidadania, ou seja, do seu lugar de excluido, ja que na Sociedade da Informa-
¢do so ¢ considerado cidaddo aquele que tem acesso rapido: a velocidade do
acesso que for disponibilizado sera uma importante medida de inclusdo social
do cidadao.

A coordenadora e o diretor da Instituigdo III, caracterizada como Espago I1%,

29 No tépico 4.1 apresentaram-se os Espacos |, Il e lll delimitados: “O Espacgo Il é composto
pela Instituicéo Ill, que é categorizado como Centro de Educagéo de Jovens e Adultos (CEJA).
O CEJA de Sinop foi instituido no ano de 2009, a partir da Comissao Interinstitucional fundada
no ano de 2007 — Portaria n°® 393/2007 — organizada pela SEDUC/MT, com o intuito de
redimensionar a EJA no estado de Mato Grosso (MELLO, 2010a). O CEJA de Sinop atende
jovens, adultos e idosos que retomam a vida educativa nos periodos vespertino e noturno — na
parte da manha, a escola é extensdo de uma escola estadual que atende o Ensino
Fundamental Regular. A Instituigédo Ill oferta o 2° segmento do Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, e esta localizada no centro urbano da cidade. Sobre recursos digitais, a escola possui
um amplo laboratério de informatica com acesso a internet, que fica disponivel para os alunos
nos trés periodos de funcionamento. A sala de informatica possui um técnico que auxilia e
instrui os alunos na utilizagcdo dos equipamentos digitais, a sala também possui uma
impressora, caixas de som e um aparelho data show. A Instituigao Ill também possui uma sala
de video, especifico para a apresentacdo de filmes/videos. Toda a equipe administrativa e
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apresentam as seguintes praticas discursivas:
(52) S42.Dm37.inst.3: Eu penso assim, as tecnologias, elas vieram, tomaram o espago

delas e dificilmente vdo deixar de existir, a tendéncia € ficar cada vez mais presente na
nossa vida pra todas as coisas.

(53) S42.Dm37.inst.3: [...] hoje em dia, acho que pouca gente aqui da nossa escola,
especificamente, t4 em off, ou seja, que ndo navega, ndo tem acesso as tecnologias, quer
queira no celular, assim o celular pra navegar nas redes sociais ou pra instruir, uma
forma de educagdo, enfim. Eu acho assim, 9, tomou espago mesmo, ndo tem mais pra
onde voltar, é... a tendéncia ¢é crescer mais, evoluir mais, com novas... novas
tecnologias, os multiletramentos, novos aparelhos e mais faceis de manusear, enfim. Eu
penso que ela deve ta presente na escola, porque a escola ¢ o espago de aprendizado por
natureza, né? Se ndo tem, faz falta. Quando se fala de aprendizado, de aprender alguma
coisa, comeca primeiramente na familia ¢ depois na escola e por que nao aprender
também sobre esse tema, sobre esse assunto na escola? Que eu acho que € o local mais...
mais apropriado também pra se aprender, porque vocé ndo... ndo vai aprender com
vicios, ndo vai aprender da maneira errada, professor que vai cuidar dessa parte,
certamente ele vai passar da melhor maneira possivel pra vocé ficar mais bem instruido
possivelmente.

(54) S46.Cf31.inst.3: Hoje a gente tem a maioria dos alunos que ja... j& manuseiam, ja
tém acesso a internet. H4 algum tempo atrds, principalmente os mais velhos, quando a
gente perguntava quem tem acesso a internet, a maioria respondia que ndo. Mas agora,
com esse... com todo esse avanco e a necessidade... hoje em dia ninguém mais vive sem
Whatsapp. Entao eles ja t€ém mais acesso a informdtica. Os senhorzinhos e as
senhorinhas... vixi, tudo com o zap na mao, todos conectados.

(55) S46.Cf31.inst.3: [...] a gente t4 numa atualidade que quem ndo tem... quem nao
consegue manusear as tecnologias vai ficando pra trds. Infelizmente uma faxineira, por
mais que eles falem, "ah professora, eu vou limpar chdo o dia inteiro", mas, cara, vocé
tem que manusear maquinas, vocé€ tem que manusear aparelhos. Se vocé nao utilizar, se
vocé ndo aprender, vai ficando pra tras. [...] entdo a tecnologia vem pra facilitar nossa
vida quando bem usada. E eu repito isso, quando bem utilizada. Nem sempre ela ¢ bem
utilizada. Entdo o papel da escola ¢ que esse aluno tenha... é... ajudar esse aluno a
entender que se ele souber usar bem, ele vai ter vantagens, ele vai ter um progresso. A
tecnologia é progresso, de certa forma, né? [...] Ele ter... ele ter acesso ao minimo da
sociedade. Porque os avancos tecnoldgicos estdo ai pra facilitar. Se ele ndo consegue
acessar, ele fica fora da sociedade, ele fica perdido. Entdo a ideia da escola é: dar
acesso, "0, ta aqui. Vamos aprender? Vamos utilizar corretamente?". Entdo eu acho que
esse € 0 nosso papel, né, tentar auxiliar.

O recorte (52) tem a temporalidade a partir dos verbos flexionados no pretérito
perfeito — ‘vieram’ e ‘tomaram’. As tecnologias, de acordo com a pratica discursiva do

diretor, adentraram os espacos da sociedade e continuam gerando movimentos nas

pedagdgica da escola possui acesso a rede de internet. Os alunos tém acesso a rede apenas
pelos computadores que estao disponiveis no laboratério de informatica.”
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praticas sociais dos sujeitos, ficando ‘cada vez mais presentes’, ou seja, o
funcionamento do digital na vida dos sujeitos, ndo s6 por causa dos aparelhos
tecnologicos digitais, fica mais evidente. No recorte (53) o S42.Dm37.inst.3 continua a
afirmacdo do recorte (52), retratando que no espago escolar da Institui¢ao III, poucos
sujeitos estdo em ‘off’, ou seja, a maioria dos sujeitos que estdo relacionados a escola
estao conectados.

Nesse sentido, de acordo com Dias (2018), a conectividade passa a ser a forma
material da mobilidade do sujeito na sociedade contemporanea, sendo que, ¢ por meio
da conectividade que o sujeito ‘tece’ a rede cartografica do espago que ocupa em sua
posicao sujeito, em sua individuagdo na forma sujeito capitalista.

Percebe-se que, a temporalidade na Analise de Discurso ndo ¢ trabalhada de
forma empirica e/ou cronoldgica. A temporalidade ¢ observada nos processos
discursivos, por meio da linguagem e das formas que se apresentam. Ao observar as
praticas discursivas que recorrem as marcas temporais, percebe-se no emaranhado do
intradiscurso discursos dispersos, que retomam tempos outros — passado, presente,
futuro —, que fazer emergir efeitos de sentidos que se inscrevem no processo SOCio
histérico, indicando as relagdes entre o eixo da formulagdo — o intradiscurso — € o eixo
dos dizeres ja ditos — o interdiscurso.

Em sentido antagénico ao recorte (51) da Instituicdo II, o recorte (54) da
S46.Cf31.inst.3 aponta os idosos como sujeitos que estdo conectados as redes,
apontando a temporalidade de que “Ha algum tempo atras [...]” — no tempo pretérito —
os sujeitos idosos ndo estavam participando da sociedade digital, mas, com o uso do
“[...] hoje em dia [...]”, a coordenadora destaca a posicdo antagOnica temporal,
condicionando — hoje — os sujeitos idosos a participacdo nas redes, a inclusdo na
sociedade digital. “[...] todos conectados.”

Ao longo dos recortes (53) e (55), pertencentes aos sujeitos da Institui¢do III,
percebe-se que o diretor e a coordenadora associam a questdo da atualidade — referente
ao avanco das tecnologias digitais — com as praticas pedagogicas e metodoldgicas dos
professores no ambiente escolar. Retomam parafrasticamente na pratica discursiva os
debates sobre a importancia das ‘novas tecnologias’ e dos ‘multiletramentos’ —
evidenciando o jogo parafrastico e polissémico dos termos ‘novas tecnologias’ e
‘multiletramentos’ que sdo encontrados nos discursos juridicos governamentais € em
arquivos de autores que trabalham a relacdo tecnologias-escola, como Roxane Rojo,

Ana FElisa Ribeiro e Carla Viana Coscarelli — estarem presentes na escola através das
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praticas dos professores.

O diretor e a coordenadora evidenciam também que, a escola, como espago de
ensino e aprendizagem, ¢ o local onde o sujeito aluno “[...] ndo vai aprender da maneira
errada [...]”, ou seja, onde o aluno adquirirda no contexto da contemporaneidade a
habilidade do manuseio de novas tecnologias e aprendera a interpretar e criar textos em
diferentes espagos midiaticos, compreendendo os multiletramentos que se apresentam
nos espacos digitais, considerando a leitura critica dos textos para uma boa atuagdo na
sociedade, o que leva ao sentido da inser¢ao digital do sujeito na sociedade, o que, por
sua vez, retrata a retomada da cidadania (RIBEIRO, 2018 e BARRETO, 2009).

Nesse contexto a Institui¢ao III retoma a importancia do trabalho com o
letramento digital nas praticas pedagdgicas dos professores e destaca que, “Entdo a ideia
da escola ¢é: dar acesso, "0, ta aqui. Vamos aprender? Vamos utilizar corretamente?"
[...]”, ou seja, a coordenadora no discurso (55) coloca a escola ndo s6 como espago para
manusear os aparelhos tecnologicos digitais, mais compreender o funcionamento destes
recursos de maneira critica, “[...] Vamos utilizar corretamente?" [...]”, o que retrata as
praticas associadas ao letramento digital.

A seguir, apresenta-se as praticas discursivas da Instituicdo IV, caracterizada

como Espago I11°°,

30 No tépico 4.1 apresentaram-se os Espacos |, Il e Ill delimitados: “O Espaco Il é formado pela
Instituicdo 1V que fica localizada a 22 quildbmetros do centro de Sinop, as margens da BR 163.
Enquanto a pesquisa de campo estava em andamento — 11 de abril a 23 maio —, a Instituigdo
IV estava associada as escolas do centro urbano de Sinop como escola urbana, mas, ao
terminarem a estruturagdo do PPP — disponibilizado no més de novembro de 2019 — e, por
pedirem a alteragdo para SEDUC/MT — no més de junho —, a Instituicdo IV passou a ser
caracterizada como escola do campo . Como, durante a pesquisa, a escola caracterizava-se
como escola do espago urbano, decidiu-se por manter os dados coletados na instituicdo. A
Instituicdo 1V, nos trés periodos do dia, atende o Ensino Fundamental e o Ensino Médio
Regular, no periodo noturno também ha a presenca da modalidade de EJA. A escola oferta o
1° segmento — turma 1 e 2 — e 2° segmento — turma 1 € 2 — em uma sala multisseriada, pois o
numero de alunos ndo € suficiente para formar turmas exclusivas para cada segmento. A
opgao de ter uma sala multisseriada da EJA foi um pedido da escola para a SEDUC, para nao
deixar de ofertar a EJA no bairro onde se localizam. Sobre os recursos tecnoldgicos digitais, a
escola possui dois equipamentos data shows, um dos equipamentos fica fixo no laboratério de
informatica. O laboratério de informatica disponivel para os alunos néo esta em funcionamento
pois, de acordo com a equipe gestora da instituigdo, apenas dois computadores funcionam,
além de que, todos os equipamentos estdo cobertos por uma lona, uma vez que, no periodo
chuvoso, ha a impermeabilidade na sala. Os alunos que pedem para realizar alguma
pesquisa/trabalho, contatam a coordenagéo da escola e agendam um horario para utilizar um
dos computadores da secretaria no contraturno. Os professores, se optarem por ndo utilizar o
computador/notebook préprio, também usam os computadores que estdo na secretaria ou na
coordenacgao. Os professores, assim como os demais profissionais da escola, possuem acesso
wi-fi, ficando restrito o uso para os alunos.”
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(56) S32.Df63.inst.4: E. Quem sabe algum dia o nosso pais vira uma China ou um
Japao, né? ((risos)) Que tem esse incentivo tecnologico, né? Né? E primeiro a educagao,
né? Mas ¢ dificil. Tenho muita fé nao.

(57) S32.Df63.inst.4: Eu acredito que hoje... [...], eu ndo sei ficar sem meu celular, né?
Ja aqui eu necessito demais ficar no computador. Entdo quer dizer, hoje eu acho que
ninguém mais vive sem eles, ndo ¢ verdade? Entdo ¢ importante, € muito, né? Sé que ¢
assim, vamo saber trabalhar neles, né? N¢é? So6 que... eu tenho aqui o aparelho, t6 usando
ele pro trabalho... os alunos também tinham que ter, né? S6 que eles estudam... trabalha
também na sala, né? Mas eles ndo tém, a escola ndao tem condi¢ao de da acesso... ¢ sabe,
¢ por causa do governo que ndo da pra nos... e dai o que eu fago?

Na pratica discursiva (56) a diretora da Instituicdo I'V apresenta a construgao da
sintaxe “Quem sabe algum dia [...]”, marcando a temporalidade do futuro — sem data
certa para ocorrer — indicando o desejo, em sua posi¢do sujeito diretora, do Brasil se
assemelhar a paises que possuem, pelo contexto ideologico e imagindrio da diretora da
Institui¢do IV, espacos escolares mais equipados com recursos tecnologicos digitais.

A pratica (57) retoma a temporalizagdo do ‘hoje’ relacionado aos avangos
tecnologicos da contemporaneidade, contudo apresenta o introdutor ‘s6 que’ -
conjun¢do adversativa —, que permite a interpretacdo de oposicdo ao que foi falado
anteriormente. Assim, a diretora afirma que ‘hoje’ existe a necessidade de os recursos
tecnologicos caminharem conjuntamente com a educagdo, ‘s6 que’, no espago escolar
da Institui¢do IV, o acesso aos recursos tecnologicos digitais se delimita ao uso dos
funciondrios, pois a escola ndo possui — utilizando-se do recurso da negativa — os
equipamentos para que os professores o incluam nas praticas pedagogicas e
metodoldgicas com os alunos da EJA. Assim, a adversativa coaduna com as marcas de
negacdo — trés vezes — no discurso, indicando a falta de recursos, € a oposi¢cdo as
faltas/falhas do Estado para com a escola.

Os discursos se materializam no espaco da lingua(gem) dos sujeitos —
interpelados pela ideologia —, o que revela a exterioridade que faz parte da constituigao
e da formulagdo dos discursos. Quando se observa os enunciados ligados aos espacos
ocupados pelas escolas — Espaco I e Espaco Il — percebe-se que as instituigdes
enfatizam a temporalidade do ‘hoje’, ou seja, as tecnologias digitais se fazem presentes
na contemporaneidade € movimentam as instituicdes, assim como 0s sujeitos que
ocupam esses espagos. A partir de praticas parafrasticas, retomadas do discurso juridico
governamental, que se caracteriza pelo discurso pedagogico/autoritario, as escolas
compreendem que as tecnologias digitais estdo no cotidiano dos sujeitos, por isso

‘devem’ estar ligadas as praticas pedagdgicas e metodologicas dos professores da EJA
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através do exercicio do letramento digital, sendo que, objetiva-se formar cidadaos para a
contemporaneidade, ou seja, formar sujeitos alunos preparados para exercer a cidadania.

Contudo, quando nao se tem os aparelhos tecnologicos digitais para auxiliar nas
praticas pedagogicas e metodologicas dos professores, como se observou no recorte
(57), ha rupturas nos processos parafrasticos, ha deslocamentos que apontam a presenga
da polissemia, mesmo que contida. Ou melhor, quando a figura do discurso juridico
governamental que orienta e encaminha as etapas da educacdo se afasta por causa das
faltas/falhas de equipamentos tecnologicos digitais, o que aponta a realidade do espaco
escolar, os sujeitos mobilizam pelo interdiscurso pré-construidos que permitem novos
sentidos — que ampliam e reconfiguram a formagdo discursiva — e novas préaticas
pedagdgicas e metodologicas no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Como no caso do recorte (59), o uso do aparelho tecnologico digital smartphone
ressignifica as praticas dos professores e dos alunos em sala de aula na
contemporaneidade, possibilitando vieses de atividades a partir do letramento digital. O
uso do smartphone dos proprios alunos e professores, para exercerem atividades em
sala, apontam a denuncia para com o discurso juridico governamental, para com o
Estado que, de acordo com as instituicdes, ndo garantem eficientemente os
equipamentos necessdrios para ‘obedecer/cumprir’ as orientagdes determinadas pelo

discurso pedagogico/autoritario.

(58) S21.Dm41.inst.2: O aluno tem contato com a realidade 1a fora, com o digital, mas
aqui dentro ndo tem... td no passado, deveria acontecer o contrario, né? E... porque
assim, a educacgdo, ela deveria a0 menos acompanhar a tecnologia e ela ndo consegue,
ela sempre esta atrds, né, esta sempre correndo atras da tecnologia, e ela deveria estar
acompanhando ou além. [...] alguns fazem o uso de midia do celular ai pra montagem
de videos, por exemplo, com alguma intervengdo em sala de aula, um projeto, €
utilizado também. E... pra rodar videos, né, que é pedagdgico também, letramento,
l6gico, que estd dentro do conteudo [...]. Até porque se a gente se privar completamente,
mesmo com as dificuldades das tecnologias, ai eu creio que fica mais dificil ainda o
aprendizado... e mais dificil ainda de conseguir um emprego, porque a gente sabe que
hoje em dia, né, vocé acessa o0 mundo com um aparelho com internet, né? Entdo isso ¢
necessario, os documentos todos dizem que € necessdrio, as tecnologias na sala de aula,
né? Pra oferecer, voltar a cidadania, principalmente na EJA.

(59) S42.Dm37.inst.3: E eu penso que a escola deve ser sim um espaco pra que essas...
essas trocas, experiéncias, essa aprendizagem acontega, né? E tem o intuito de ... € que a
escola tem que formar cidaddos para o mundo atual, né? O mundo é digital, ndo é?
Entdo como eu fago isso sem ter o computador? A escola tem que ter, se ndo, ndo vai...
S6 no celular ndo da, tem que ter suporte de verdade, o computador.

O discurso (58) da Instituicdo II aponta que, mesmo sem 0s recursos
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tecnologicos digitais — como computadores — oferecidos pelo governo, a escola, dada a
realidade digital a qual esta inserida, ndo pode se privar da utilizagdo de tais recursos
durante o processo de ensino e aprendizagem, o que recorda o texto de Coscarelli e
Ribeiro (2017, p. 8) quando discorrem que, “[...] as escolas ndo devem, ndo podem e
ndo querem ficar de fora desse novo mundo de possibilidades”. O uso do celular ¢
observado constantemente nas institui¢des que fazem parte do Espaco I e III, as escolas,
através dos recursos possiveis, buscam associar as praticas o letramento digital, com o
objetivo de ofertar para o aluno novas possibilidade de aprendizagem, em novos meios,
o que estende a compreensao de praticas sociais.

O discurso (59) da Institui¢dao III, caracterizada como um espago que possui
diversos recursos tecnologicos digitais e um amplo espago de laboratério de
informatica, aponta que as praticas pedagogicas e metodoldgicas realizadas pelos
professores de outras institui¢des, a partir do uso do celular, ndo compreendem a
extensdo das atividades que envolvem o letramento digital. O diretor afirma que “Sé no
celular ndo da, tem que ter suporte de verdade, o computador.”, ou seja, no contexto do
Espaco II, para haver atividades a partir do letramento digital, o aparelho tecnoldgico
digital computador se faz imprescindivel.

Nos recortes (58) e (59), as instituigcdes retomam o discurso juridico
governamental em parafrase, quando indicam que, € ‘necessario’ que as praticas
pedagdgicas e metodoldgicas dos professores estejam aliadas ao letramento digital, pois
beneficiam o alcance do objetivo da escola, que ¢ formar cidaddos para exercer seu
papel no mercado de trabalho. Assim, a necessidade do letramento digital nas praticas
pedagdgicas e metodoldgicas dos professores, relacionam-se ao sentido de ‘cidadania’ e
‘mercado de trabalho’.

Acerca disso, observa-se os seguintes recortes nos discursos dos sujeitos das

instituicdes do Espaco 1.

(60) S22.Cf23.inst.1: [...] eles vém mais pra questdo de aprendizagem pro dia a dia,
muitos deles vém porque o empregador pegou e falou “ou vocé aprende a ler e escrever
ou voc€ tem que procurar outro emprego”. [...] Entdo, se vocé tem um emprego, vocé
aprende ler e escrever, voc€ pode subir no seu cargo, e se vocé vai ainda mais além, por
exemplo, aprende a manusear as tecnologias de forma critica, vocé vai ter uma
graduagdo, daqui a pouco voce ¢ o chefe daquele seu emprego. Entdo ¢ a oportunidade
de fazer a pessoa crescer, ndo s6 como profissionalmente, mas como pessoa. [...] Entdo,
eu acho que isso vem... a EJA em geral, ndo s6 a questdo da alfabetizacdo, mas anos
finais, iniciais, vem trazer o qué? Oportunidade... Melhor, cidadania. Vocé ainda pode
crescer, vocé€ ainda... vocé... vocé ainda pode mudar a sua realidade.
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(61) S21.Dm41.inst.2: Entdao a EJA ¢ oferecida a noite a um publico que... €... durante o
dia a maioria trabalha, ela... né, eles tém as suas ocupacdes, entdo ¢ uma oportuni...
oportunidade de regularizar a sua situacdo com relacdo a sua educagdo, o seu estudo, o
seu certificado, enfim, né? E... diante da sociedade sinopense, a gente vé que tem uma
demanda muito grande nesse sentido. Até porque o mercado de trabalho exige muito,
né, a qualificacdo, o estudo, "ah, vocé ja tem ensino médio? Ja tem ensino
fundamental?", entdo limita muito. [...] E assim, a gente sabe que o mercado ¢
competitivo e t4 sempre mais acirrado, entdo nesse sentido ai ¢ uma exigéncia, ¢ uma
necessidade deles. Até porque, analisando um pouco depois que ele sair, por um
exemplo, do ensino médio, ou até durante o ensino médio, no mercado de trabalho ele
vai se deparar com diversas situagdes que exigem, né, o conhecimento da tecnologia,
né? [...] a escola, ela sente que € necessario formar esse tipo de cidadao também.

(62) S20.Cf32.inst.2: E uma necessidade, né? A gente t4 num... as criangas ja nascem
com acesso a internet hoje, j4 com o dedinho 14 mexendo no celular. Entdo assim,
conhecer, mesmo que se nao faca uso extremo, dependa disso, mas é... ¢ preciso as
vezes conhecer a... as tecnologias, o letramento digital que tem na BNCC. [...] Porque
assim, a gente tem aqui com o EJA, a maioria deles, eles falam dessa questdo que eles
tdo por causa da habilitacdo, do trabalho. Entdo assim, como que a gente vai organizar
aqui pra que eles... auxilie eles nesse processo. Se esse € o objetivo dele, o que que a
gente pode fazer pra auxiliar nesse objetivo? E ai o uso de aparelhos digitais tem uma
importancia bem grande ali pela questdo de material e social, né, do que pode trazer,
melhor do que a gente. [...] é... poder também eles terem acesso a essas novas
tecnologias, os multiletramentos, poder ser incluidos nesse mundo digital.

No recorte (60) e (61) os sujeitos enunciam do lugar discursivo de quem conhece
0s processos para se adentrar no mercado de trabalho na cidade de Sinop, o que aponta a
relacdo dos sujeitos em suas posicoes com os alunos. Destacam que na ‘atual’
sociedade, o mercado cobra a certificagdo/a qualificacdo do sujeito para ser inserido nas
relacdes do mercado de trabalho “Até porque o mercado de trabalho exige muito, né, a
qualificacdo [...]”. Assim, as condi¢des de acesso ao mercado de trabalho se relacionam
com os sentidos da educacdo, que objetivam formar cidaddos de direitos e deveres
(OLIVEIRA, 1998) para atuar na sociedade contemporanea.

Neste sentido, o sujeito de direitos, aluno da EJA, recorre a escola para retomar
seu processo educativo para que, na passagem para sujeito de deveres, seja aceito no
mercado de trabalho, assim “[...] o emprego e sua manutengdo estariam atrelados a uma
pedagogia que ensine ao individuo, sobretudo, adaptar-se.” (PFEIFFER, 2010, p. 86,
grifo da autora), adaptar-se ao modelo de educacdo que visa preparar os sujeitos alunos
da EJA para a sociedade em constante processo de crescimento tecnolédgico, “[...] seria
dar a esse sujeito uma competéncia basica, de modo que ele se sinta apto a fazer parte
de uma sociedade em construcdo, cujo fundamento ¢ o da concorréncia. Nao € que o

sujeito esteja apto, o importante € que ele se sinta apto, incentivado a.” (DIAS, 2010, p.
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48).

Na relacdo entre direitos e deveres, tém-se o modo de individuagao do sujeito
pelo Estado, através das instituigdes. O sujeito possui a imagem de um sujeito livre,
responsavel pelo seu dizer, que responde por si, contudo o sujeito ndo ¢ o individuo de
origem (ORLANDI, 2015), ele ¢ a compilagdo — continua — de processos juridicos
construidos pelo Estado. Nessa forma de individuagdo pelo Estado — capitalista —, o
sujeito ¢ aquele que possui direitos e deveres, ¢ aquele que responde ‘somos todos
iguais perante a Constituicdo’ e/ou ‘todos temos direito a...”, ou seja, no complexo da
individuacdo, cada sujeito e, ao mesmo tempo, todos os sujeitos, se reafirmam no
funcionamento da configuracgdo juridica da sociedade, pelo politico.

Os recortes (60) e (62) retratam o sujeito afetado pela sociedade de consumo que
necessita do conhecimento das tecnologias digitais para poder crescer dentro das
relacdes sociais estabelecidas de ‘emprego’, ‘habilitagdo’ e ‘trabalho’; mas também
apontam a pratica do manuseio dos meios digitais de “[...] forma critica [...]”, o que
retoma as préticas do ‘letramento digital’ na escola.

Nessa esfera de circulacdo de sentidos pode-se dizer que, as politicas de ensino
que se destinam a EJA funcionam do mesmo modo que as politicas publicas. Buscam
um ‘consenso’ (LAGAZZI, 2010) — em vista do ‘bem maior’, que poder-se-ia apontar
na sociedade capitalista como o fator econdmico — construido de modo natural onde
escola «» mercado de trabalho se relacionam e sdo regularmente produzidos “[...] por
meio das leis, das politicas de modo mais geral e pelas teorias que ascendem e acenam o
Estado.” (PFEIFFER, 2010, p. 86).

Os trés recortes — (60), (61) e (62) apresentam, a partir do jogo parafrastico, o
discurso juridico governamental, destacando a formacdo ideoldgica manifestada no
discurso pedagdgico/autoritario. No discurso (60), retoma-se o Parecer CNE/CEB n°
11/2000, quando aponta que a EJA ¢ o espaco de ‘oportunidade’ que reflete a retomada
da ‘cidadania’, que estdo em relacdo no discurso com ‘mercado de trabalho’ e
‘letramento digital/tecnologias’. No discurso (61), a LDB e a Constitui¢do sdo
colocadas em parafrase quando o S21.Dm41.inst.2 retoma o sentido de formar cidadaos
inseridos na sociedade contemporanea. Ja4 o recorte (62) apresenta as formulacdes
apresentadas na BNCC, no contexto dos multiletramentos e do letramento digital. Traz
também o discurso de inclusdao no mundo digital, o que traz a interpretagdao de que,
antes os sujeitos estavam excluidos desse processo, a partir das praticas educativas

relacionadas ao digital, o sujeito passa a fazer parte da sociedade digital, ou seja, “O
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discurso da inclusdo digital ganha forma no cenario brasileiro a partir de um
deslizamento de sentido de inclusdo social.” (DIAS, 2010, p. 50).

A Instituigdo III destaca que,

(63) S46.Cf31.inst.3: [...] o CEJA ¢ uma possibilidade de reintegrar esse aluno que ja
foi... é... marginalizado por todo o sistema e ta fora de tudo, ele tem essa chance de, ndo
so ter um diploma, mas adquirir nem que seja o0 minimo de conhecimento, sabe, um
pouquinho, conseguir, sabe, cidadania, chegar no mercado e saber escolher um produto.
E... ta. Como é que eu vou te explicar? E essa chance, sabe? E a tibua de salvagdo pra
quem realmente quer... Ir para o mercado de trabalho, com certificacao...

A coordenadora da Institui¢do III no recorte (63) aponta o espago escolar como
espaco de direitos e garantias, o que evidencia o sujeito aluno de direitos e deveres, ou
seja, oferta o direito a retomada educativa do aluno anteriormente ‘marginalizado’
através da aprendizagem e, garante a qualificagdo do sujeito aluno com a emissdo de
certificado, com a prerrogativa do alcance a cidadania e a inser¢do/melhoria de cargo no
mercado de trabalho. Nesse aspecto, no espago da formagdo discursiva, o sujeito, em
sua forma sujeito histdrica, se coloca em posicao de dizer o que pode ser dito em sua
posicdo sujeito, aferindo assim a unidade imaginaria de dominio do saber, contudo,
percebe-se que retoma em parafrase o discurso juridico governamental sobre a

cidadania na EJA.

(64) S32.Df63.inst.4: Entdao a importancia ¢ isso, que chega 1a no final do ano vocé vé
aqueles que chegou bem cru, eles tdo lendo, tdo fazendo conta, eles tdo feliz sabe? E ai
essa ai ¢ a importancia que a gente vé que ¢ como acender uma luz pra eles, né? Da
cidadania, né? Que realmente ¢ acender uma luz pra eles que é como se estivesse no
escuro, né?

(65) S35.Cm38.inst.4: E um processo historico que nds temos no pais, né? Em questio
de... de educacdo, né? De ndo ser valorizada em momentos diversos e jovens que alguns
ndo tiveram oportunidade, e olha que a gente recebe a ordem, o...0... 0 objetivo de
formar cidaddos pra sociedade. E eles forma excluidos 14 antes, por isso tem que
reparar. E que hoje necessitam, né, de ter um... né? Um avanco no seu conhecimento,
seja no processo de alfabetizacdo, seja no processo de terminar a Educagdo Basica, né?
Na sua qualificacdo pra poder, €... lhe permitir fazer um curso técnico e fazer um curso
diferente, fazer até um curso superior, né? Pra ingressar no mercado de trabalho, né?
[...] Voltar pro mercado de trabalho, né? Entdo € nesse papel que a escola, que a EJA
tem que se posicionar, né? Reparar e formar para a cidadania. Esse papel reparador
desses... né? Desse processo histérico, né? Reparar e incluir na sociedade, sabendo ser
cidaddo critico, de tudo, inclusive do que vem pelas tecnologias.

Na prética discursiva (64) a diretora da Institui¢ao IV traz o substantivo ‘luz’ ao

se referir aos alunos e indica que, antes dos alunos retornarem ao espago escolar,
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estavam ‘no escuro’. A partir do gesto de leitura (PECHEUX, 2014b) do recorte, pode-
se inferir que, os sentidos de ‘luz’ e ‘escuro’ deslizam-se para os sentidos de inclusao e
exclusdo, ou seja, antes o sujeito estava no ‘escuro’, ‘excluidos’ das praticas
educacionais e cidadas. Apos a conclusao da etapa educativa o sujeito aluno se encontra
na ‘luz’, ‘incluido’ nos processos de conhecimento, o que favorece o ‘acender’ da
cidadania na contemporaneidade.

Nessa argumentacdo, pode-se compreender que educacdo <«> mercado de
trabalho coaduna-se na individuagdo do sujeito, percorrendo o que Pfeiffer (2010)
chama de ‘capacidade de adaptacdo’, ou seja, para que a ‘luz’ seja ‘acesa’, o sujeito
deve adaptar-se ao modelo estabilizado juridicamente das instituicdes inseridas na
sociedade capitalista, apagando metodicamente o politico. O politico “[...] como
argumento funciona justamente no silenciamento de outras praticas ndo coesas com
aquilo que ja esta devidamente administrado e que se sustenta por uma discursividade
juridica.” Pfeiffer (2010, p. 98) ainda inclui que, “[...] o politico como argumento
sustenta 0 nao deslocamento, mantendo o sentido de beneficio para aqueles que tem
garantido direitos.”

Assim,

[...] a cidadania cobre gestos que compdem um conjunto tdo heterdclito,
abrangendo questdes de ordem tdo diversa [...] que acaba ficando indistinta
na possibilidade de ser tudo o que ¢é almejado numa sociedade capitalista bem
disciplinada. Apagada na sua constitui¢do juridica, a cidadania naturaliza o
cidaddo como um sujeito livre, consciente e lutador: “Ser cidaddo ¢ respeitar

ER I3

e participar...”, “é ndo pichar...” Apaga-se a injun¢do da cidadania como o
modo de nos relacionarmos com o Estado [...] a formulac¢do da cidadania tor-
na-se a reafirmacdo constante da individualiza¢do na sociedade de estado e
passa a ser um produto democratico. (LAGAZZI, 2010, p. 82).

O discurso do S35.Cm38.inst.4 no recorte (65) traz que a escola “[...] recebe a
ordem [...]” do Estado de “[...] formar cidadaos para a sociedade [...]”, ou seja, a partir
do discurso juridico governamental do Estado, caracterizado pelo discurso autoritario, o
coordenador coloca como objetivo da escola a formagao de sujeitos cidadaos para a
atual contemporaneidade. Para afirmar tal proposi¢ao, o coordenador, que estd na
posicao sujeito coordenador da escola, retoma o espago do dizer do Parecer CNE/CEB
n® 11/2000 que apresenta o funcionamento de ‘reparar’ o sujeito que foi ‘excluido’
anteriormente do processo educacional, assim, a escola oferta ao sujeito aluno praticas
de aprendizagem que envolvem o letramento digital — cidaddo critico — para que este, ao

ser reinserido na sociedade possa, a partir dos seus deveres de cidaddo, atuar no
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mercado de trabalho.

Faz-se interessante destacar neste ponto, a partir das praticas discursivas dos
coordenadores e diretores das institui¢des pesquisadas, que o sentido de emprego —
como ‘dever’ do cidaddo para com o Estado, que possibilitou anteriormente o direito a
educacdo, enquanto ideologia dominante — ¢ construido pelas a¢des educacionais, ou
seja, pela busca da certificagdo e qualificacdo coadunadas com as praticas associadas as
tecnologias digitais. A condi¢do de conquista de emprego na contemporaneidade
apresenta a busca do sujeito de fazer parte de um lugar social, para alcancar a
possibilidade de exercicio da cidadania.

Nesta andlise percebeu-se que os discursos dos sujeitos diretores e
coordenadores das institui¢des foram marcados linguisticamente pelo eco do processo
parafrastico dos discursos juridicos governamentais da educagdo. As praticas
discursivas dos sujeitos sugerem o efeito de memoria e faz retomar no discurso, o
sentido do mesmo, do ja-dito. Trata-se da repeticdo do discurso pedagogico que ¢
autoritario, circunscrito na mobiliza¢do do efeito metaforico inerente a lingua(gem), que
permite compreender o modo como o sujeito se posiciona, se constitui e formula os
discursos como sujeito ideoldgico historicidade, encontrado na posi¢do sujeito de
diretor/coordenador.

A polissemia contida nas praticas discursivas destacou-se quando se observou
uma ruptura no sentido do ‘mesmo’, destacando um discurso ‘diferente’ daquele que
estava em circulacdo. Através de ‘dentncias’, os sujeitos apontam que as
orientacdes/ordens do discurso juridico governamental ndo sdo possiveis de realizacdo
uma vez que, ndo ha a instrumentalizacdo tecnoldgica digital — como salas equipadas
com equipamentos tecnoldgicos digitais — para o uso pedagogico e metodologico dos
professores e alunos, contudo, como o processo ainda se volta para o discurso
pedagogico/autoritario, as praticas discursivas retomam o processo parafrasticos,
apontando que utilizam aparelhos tecnoldgicos digitais proprios — como os smartphones

— para conseguir cumprir as orientagdes/ordens dos discursos juridicos governamentais.

3.5 Entre a falta e a tranquilidade de ter: os sentidos de letramento digital e

cidadania nos discursos dos Professores

Os professores da EJA sdo caracterizados pela posicdo sujeito que ocupam, ou

seja, sdo ideologicamente representados e constituidos através do lugar que trabalham, a
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escola, que aferem ao sujeito a pratica de interventor e mediador profissional de agdes
pedagogicas. Os professores sdo responsaveis pelas praticas metodologicas e
pedagogicas — que interligam a teoria e a pratica — que objetivam a mediagdo do ensino
e aprendizagem nos espacos escolares. A formacdo imaginaria que constitui a posi¢ao
sujeito professor se constitui no confronto entre o simbdlico e o politico, “[...] em
processos que ligam discursos e instituigdes.” (ORLANDI, 2015, p. 40).

Orlandi (2015, p. 40) discorre que os discursos se significam de acordo com a
posicao do sujeito que enuncia, quando se observa a posicao sujeito professor, percebe-
se que ele, assim como outros sujeitos, ¢ determinado pelas posigdes ideoldgicas e pelo
processo socio-historico. Assim, “Tudo isso vai contribuir para a constitui¢do das
condi¢cdes em que o discurso se produz e, portanto, para seu processo de significacdo.”

Nesta conjuntura, durante o processo de recorte das praticas discursivas dos
professores, algumas marcas e regularidades se destacaram e se repetiram — recordando
que a repeti¢cdo, no espago do esquecimento, ndo € reproducdo, uma vez que os sujeitos,
em suas posicdes, podem se referir ao mesmo, em contextos totalmente diferentes,
assim, como aponta Pécheux (2014c, p. 150), “[...] o sujeito se constitui pelo
“esquecimento” daquilo que o determina”. Mas, para a apresentacdo destas, separou-se
as andlises em espacos, caracterizados como Espacos I, II e III — topico 4.1 —, uma vez
que, durante as analises percebeu-se que as condic¢Oes estruturais das escolas aferiam
sentidos nas falas dos professores, principalmente na questdo da utilizagdo de recursos
digitais aliados as praticas pedagogicas e metodologicas dos professores.

Assim, primeiramente, ver-se-4 alguns recortes do Espaco I — constituido pelas

Instituicoes I e II.

(66) S25.Pm37.inst.1: Entdo assim, ¢€... eles gostam do celular, mas ¢ musica, so pra... e
sempre vocé tem que chamar atencdo, advertir e pedir pra eles sair para fora. E as vezes
eu também me sinto assim, €... um pouco, eles ndo t€ém assim culpa. Por qué? Porque
eles tdo vivendo numa era digital, eles tdo 0, bem 14 na frente do que a gente, e chega
pra sala de aula sentado numa cadeira e fica quatro horas sentado ouvindo o professor
falando, escrevendo no quadro, s6 isso, € cansativo pra eles também. Entdo precisa de
mais investimento nessa area, né? Pra envolver eles ali naquele momento. E... ai eu as
vezes (fico), “o que eu vou fazer com eles” porque na hora sempre da aquela raiva, mas
depois voce... eles faz vocé repensar, vocé replanejar. Faz vocé€ usar o celular como
recurso pedagogico, pra... Mas a questdo ¢ a falta mesmo desses recursos na escola, mas
o celular pra eles € tudo, ¢ o que salva eles e as aulas ((risos)).

(67) S31.Pf41l.inst.1: Como... eu utilizo tanto o meu celular, como o celular dos
meninos. Quando eu vou referir a pesquisa, que eu estou gostando, adorando trabalhar
com pesquisa com os meus alunos, e ¢ necessario a internet, por qué? Eu tenho numa
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sala 28 alunos, 30 alunos, cada grupo, geralmente ¢ separado em grupos, ¢ ai eles t€ém
esse acesso por meio da internet, a varias pesquisas de um mesmo assunto, entao ai
facilita, porque por meio da pesquisa depois eles fazem a devolutiva pra mim, fazendo
apresentacao, explicando o que eles entenderam, entdo ¢ essencial hoje, ndo tem como
se desligar desse mundo virtual e dessa tecnologia, s6 que eu sinto que a globalizacao
chegou para a sociedade de forma excludente porque o estado mesmo, eu nao vejo essa
promogao dessa globalizacao de forma efetiva como deveria ser, vejo nos documentos,
¢ muito bonito quando eu pego um documento pra ler, uma formacao continuada, que
eu chego a sonhar, idealizar a escola que estd posto nesse documento, mas quando eu
venho para a minha realidade, ai eu me sinto frustrada como profissional da educacao,
eu sei que eu posso fazer mais, a capacidade eu tenho, mas o que me falta € um apoio,
um suporte do estado. Olha bem pro laboratorio da escola, se tiver 4 computadores
funcionando ¢ muito, entdo o que eu tenho que usar? Pra atender todos os alunos? E
alcancar o objetivo da BNCC, da LDB e outros documentos que nos orientam? O
celular.

(68) S18.Pf27.inst.2: Agora, quando se trata de artes que nem a ultima aula, eles tavam
pesquisando sobre a Grécia, a gente fazendo um trabalho em sala de aula e eu pedi pra
eles olharem imagem. Eu falei “ja que vocés tdo, tdo empolgados com o celular vamos
utilizar isso pro nosso favor”™. [...] De certa forma, assim, a gente tem que ser tudo bem,
tudo muito bem controlado porque se € o que a gente tem a disposi¢do, eu tento usar.

(69) S23.Pf54.inst.2: E 56 o celular mesmo, né? Que a gente tem, pra pesquisar alguma
coisa, as vezes, eles querem saber, “ah, professora, mas o que que ¢ isso?”, “nao sei,
vamos pesquisar?”. [...] Ja fiz umas duas vezes ja nesse inicio de ano porqué... € o mais
peco pra eles pesquisarem em casa quem tem celular.

Nos recortes (66), (67), (68) e (69) percebe-se que todos os professores indicam
a utilizagdo do aparelho tecnologico digital smartphone para realizar atividades com os
alunos, uma vez que, no contexto do Espaco I, as instituicdes ndo oferecem os
equipamentos tecnoldgicos digitais necessarios para as praticas serem realizadas em
instrumentos oferecidos pelo Estado, nesta conjuntura, os professores indicam a
utilizacdo do smartphone como o recurso que esta a disposicao.

O discurso juridico governamental, sob a égide do discurso
pedagdgico/autoritario, afirma a necessidade de acesso ao digital como condi¢do de se
adaptar ao mundo contemporaneo. Mas, a0 mesmo tempo, ndo oferece as condi¢des
necessarias de acesso. Assim, os sujeitos da EJA refor¢ar em seu discurso a falta, ou
melhor, o que falta. Dessa maneira, o sistema capitalista desvia o foco das discussoes e
nao se percebe que as praticas pedagogicas poderiam acontecer mesmo sem o digital.

Desta forma, o discurso governamental instaura uma forma de governar sob o
discurso de ‘solidariedade’, onde, por falta dos recursos tecnoldgicos digitais, os
professores e alunos cedem os proprios equipamentos para realizarem atividades em

sala de aula. Tal ato de solidariedade evidencia o funcionamento de uma falta do
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Estado, que faz com que os professores busquem outros modos de se trabalhar com o
digital. De modo geral, os sujeitos que estdo em uma situagcdo de exclusao — perante o
Estado — refletem uma conduta de solidariedade, que propde o esforco proprio e o
coletivo, para superar a falta.

A partir da leitura do recorte (67) e, recordando as orientagdes/ordens dos
arquivos apresentadas no capitulo trés, percebe-se que existem arquivos — como a
BNCC e a LDB — que se configuram como instrumentos politicos discursivos, ou seja,
arquivos que formulam e apresentam o discurso juridico governamental destinado a
educacdo. Nesses arquivos encontram-se questdes sobre as praticas no/do e sobre o
ensino, que instituem diretrizes educacionais, que sao retomadas parafrasticamente nos
curriculos — representado pelo PPP — das escolas pesquisadas.

Contudo, a pratica discursiva da S31.Pf41.inst.1, no recorte (67) rompe a
parafrase instituida através do discurso pedagdgico. De certo modo, dentro da
polissemia contida do discurso pedagogico, a professora retoma, através do discurso de
‘denuncia’ que, hd arquivos oficiais que apontam a necessaria importancia de se
trabalhar com as tecnologias digitais e os letramentos nos espacos das salas de aula com
os alunos da EJA, contudo, o mesmo enunciador do discurso — o Estado — ndo da
condi¢des para que o professor utilize tais instrumentos em suas praticas. Nessa
perspectiva, sem fugir do discurso pedagogico, a professora se vé na posi¢ao/obrigacdo
de cumprir as orientacdes/ordens dos discursos juridicos governamentais, assim,
enuncia que “Olha bem pro laboratorio da escola, se tiver 4 computadores funcionando
¢ muito, entdo o que eu tenho que usar? Pra atender todos os alunos? E alcangar o
objetivo da BNCC, da LDB e outros documentos que nos orientam? O celular.”

De acordo com as leituras das praticas discursivas dos professores da Instituigao
I e da Institui¢do II, nota-se que, por causa da falta/falha do Estado, o celular passa a ser
o instrumento pedagodgico necessario para se atingir as praticas de letramento digital.
Nota-se 0 mesmo sentido discursivo no recorte (70).

r

(70) S25.Pm37.inst.1: O, eu quero pontuar assim, primeiro: é a falta de mais
investimento pra nds termos essa tecnologia, principalmente em sala de aula, é...
funcionando perfeitamente e... € também outro ponto € nos... é... o Estado ou o
CEFAPRO se aproximar mais dos professores em relacdo a essa tecnologia. €... temos
oficina, é... fazer isto assim, é... fazer valer essa ideia dos professores e também
explicar, né? Que a gente ndo quer transformar a sala ou a escola em um cinema, mas
nos precisamos de um folego e a tecnologia, ela... €... o uso da tecnologia ajuda muito
eles, porque eles se prende com aquilo que v€, com aquilo que ouvem... aquilo que
ouvem, né? Entdo ficar s6 no livro, livro, livro, livro. [...] E o que falta. N&o é so ler a
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BNCC né? Nao ¢ ver o que esta escrito 14 e ‘puf’ aprender como usar de um dia pro
outro. O governo tem que bater nessa tecla ai, né? Pra eles despertar pra essa realidade e
depois nds vamos ter os resultados, o que que deu? Fica até melhor pra falar “qual foi os
resultados que teve em sala?”.

O recorte (70) também traz a questdo da formagdo continuada, enuncia que para
uma boa utilizacao dos recursos digitais nas atividades pedagodgicas e metodologicas
dos professores — além da necessidade de o Estado investir em recursos na escola — pede
que a CEPAPRO - representante institucional — abarque praticas de formagdo que
envolva o uso das tecnologias na pratica e ndo so na teoria, “Nao ¢ s6 ler a BNCC né?”.

No mesmo sentido discursivo, notamos a mesma parafrase no recorte (71).

(71) S15. Pm27.inst.2: [...] mas sempre assim nas... nas formagdes, eles colocam
alguma coisa ligada a tecnologia, uso da tecnologia em sala de aula, né? Mas € s6 teoria
viu? Nada de pratica... S6 falam da ‘Rojo’.

Nesse espaco, a discursividade das praticas enunciadas pelos sujeitos produz
sentidos sobre o suprimento de recursos tecnologicos digitais. A ‘denuncia’ dos
professores indicam a marcacdo da falta, que afeta as praticas pedagdgicas e
metodoldgicas pois, ‘impedem’ a escola de cumprir a atribui¢do de espago educativo,
afetando o objetivo de formar cidaddos. Mesmo com o impedimento, as marcas de falta
fazem com que o professor, em sua posi¢do sujeito, procure outros meios para
‘preencher’ esta falta — no caso o celular — e, mesmo com as adversidades, procura
trabalhar com as praticas do letramento digital. Nessa conjuntura, mesmo com a falta, os
professores indicam o uso do digital na sala de aula, assim, executa/obedece as
orientagdes/ordens dos discursos juridicos pedagdgicos.

Quando se propds compreender o funcionamento de sentidos do letramento
digital e da cidadania nos espacos das escolas que ofertam a EJA, sabiamos que outros
sentidos iriam se relacionar aos processos de significacdo. Os outros sentidos — que
também se destacam no Espago II e III —, até 0 momento, retomam o funcionamento do
digital — através das marcas de temporalidade —, a inclusdo/exclusdo dos sujeitos alunos
da EJA e o mercado de trabalho.

Constata-se os seguintes recortes:

(72) S26.Pm30.inst.1: A EJA, entdo, o mundo digital, os aparelhos digitais ajudam
demais a EJA, porque sdo os alunos que nao tem quase tempo, a maioria, né? Porque ta
aqui... mercado de trabalho. Se vocé vé a EJA vocé vé o mercado de trabalho. Ele ndo
se separa. Nao se separa. [...] Entdo, a gente tem... ¢ o mercado de trabalho, a gente tem
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que preparar os alunos pro mercado de trabalho, o que que eu cobro? Mas o governo da
o suporte? Nao da! Quer coloca o jovem e o adulto no trabalho de volta? Quer? Mas ele
da suporte pra escola ensina a... a... mexer com o digital? A saber o que ¢? E ai? O que
muda na vida dele e no mercado de trabalho? A coordenadora disse que tem que forma
pro mercado, (sinal de aspas) ‘profissionalizar’ o aluno... te pergunto, como? Se nem
computador tem pra, pra, pra mostra pra eles?

(73) S18.Pf27.inst.2: Como professor ¢ interessante, porque a gente aprende que nods
também enquanto professores ndo estamos mais aqui s6 pra passar conteudo do livro,
temos que entender a realidade do aluno e a realidade que ele estd inserido, ja vamos
pontuar o uso das tecnologias, né? Todos eles acessam, estdo conectados, entdo, tenho
que trabalhar também. [...] Entdo assim, a gente tem que t4 o tempo inteiro voltando no
nosso planejamento pra gente se adaptar a eles... eles sdo diferentes das criancas e
jovens do regular, precisam de outra atencdo... Quando vocé entra no segmento do EJA
vocé encontra trabalhadores, ou desempregados, que querem trabalhar, entdo temos que
nos atualizar por eles e ajudar eles a aprender a pesquisar também.

Os discursos dos professores das Instituigdes I e II retomam a temporalidade da
contemporaneidade, através da indicacdo do atual ‘mundo digital’ e da ‘realidade’ a
qual o aluno da EJA esta inserido. A partir da temporalidade, indica que a escola “[...]
tem que preparar os alunos pro mercado de trabalho [...]”, mas, para isso o professor
tem “[...] que entender a realidade do aluno e a realidade que ele esta inserido [...]”, ou
seja, compreender que o sujeito aluno da EJA estd ‘incluido’ no ‘mundo digital’ que se
liga as praticas sociais dos sujeitos, deste modo as atividades com os recursos
tecnologicos se fazem ‘necessarias’ para a realidade do aluno da EJA.

O discurso e os sentidos sobre inclusdo/exclusdo do sujeito aluno da EJA na
contemporaneidade evidenciam o funcionamento de administra¢ao da vida dos sujeitos,

sob a forma de individuagdo. De acordo com Dias (2010, p. 59),

Com esse discurso, o governo digital individualiza o sujeito na forma de to-
dos, da universalizag@o. Esse dispositivo intervém na maneira de viver do su-
jeito e é por essa via que ele se constitui em sujeito da sociedade em rede pe-
lo modo como sua vida passa a ser administrada pelo poder publico

A sociedade da informagdo ¢, no meu entender “uma forma de esquematiza-
¢do propria a uma tecnologia particular de governo”: o governo eletronico (e-

gov).

O S26.Pm30.inst.1 na pratica discursiva (72), volta a ‘denunciar’ a discrepancia
entre o que se aborda nos arquivos juridicos governamentais destinados a educacao e o
que acontece, o que se encontra na realidade estrutural de uma escola localizada na
regido norte do estado de Mato Grosso, indagando “Mas ele d& suporte pra escola
ensina a... a... mexer com o digital? A saber o que ¢? E ai? [...] te pergunto, como? Se

nem computador tem pra, pra, pra mostra pra eles?”
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Incorporado as praticas sociais dos sujeitos esta o mercado de trabalho, que
cobra, de acordo com Orlandi (2017c) a capacitacdo do sujeito e, esta capacitagdao
advém dos espacos escolares. Nesse sentido o S26.Pm30.inst.1 no recorte (72) aponta
que “Se vocé vé a EJA vocé vé o mercado de trabalho. Ele ndo se separa. Nao se
separa.” Nesse sentido, compreende-se que a escola, para o professor, tende ao objetivo
de capacitar o sujeito aluno da EJA para o mercado, nesse sentido, o sujeito consolida o
discurso juridico governamental e retoma a imagem da constru¢gdo do mercado de
trabalho. Ha-se entdo, o deslizamento demonstrando a baixo, mas antes, sobre o
processo de deslizamento, Orlandi (2017a, p. 31), aborda que “O deslize, proprio da
ordem simbolica, ¢ o lugar da interpretacdo, da ideologia, da historicidade. E assim que

podemos compreender a relag@o entre lingua e discurso [...]".

Formar o sujeito aluno da EJA para exercer a cidadania na sociedade contemporanea

!

Capacitar o sujeito aluno da EJA para exercer a cidadania no mercado de trabalho

Sobre a capacitagdo do sujeito, Orlandi (2017¢, p. 241-242) compreende que,

[...] a capacitagdo, ele continua um objeto na relagdo de trabalho, agora bem
treinado e mais produtivo, mas sem mudar a qualidade da sociedade e sem
deixar de ser apenas um instrumento na feitura de um “pais rico”. Que deu
mais um passo no mercado, tornando-se um maior consumidor. Na pessoa
“capacitada”, sua capacitagdo ¢ para o “trabalho” e ndo para o conhecimento.
Este, portanto, ndo produz efeitos de transformacgdo nesta dire¢do, pois en-
contra-se instrumentalizado, em funcdo das relagdes sociais sustentadas pela
relagdo capitalista com o trabalho.

Neste ponto ¢ importante destacar pontuagdes sobre o letramento digital.
Compreende-se que os recursos tecnologicos digitais utilizados no espago educativo,
que movimentam as praticas pedagogicas e metodoldgicas dos professores, envolvendo
os sujeitos alunos a manusear, acessar, identificar, selecionar e interpretar os
multiletramentos no espago do digital, estdo relacionados as praticas de letramento
digital. Assim, a compreensdao do letramento digital perpassa as ac¢des das praticas
sociais, possibilitando a forma¢do do sujeito para a sociedade, em um posicionamento
interpretativo do lugar que ocupa frente ao funcionamento do digital, a sociedade e a
cidadania, “A1i inserimos a formag¢ao, como elemento capaz de produzir a mudanga [...]”
(ORLANDI, 2017c, p. 243).

Quando se aponta o uso de equipamentos tecnologicos digitais apenas como
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meio metodologico — por exemplo, uma atividade escrita no quadro passa a ser escrita
na tela digital —, indica-se a migracdo da a¢do ¢ ndo a mudanga da pratica. Por isso
destaca-se que, as agdes dos professores se inscrevem na perspectiva do letramento
digital. Tais discursos retomam a interpelacdo do individuo como sujeito de direito,
individuado pelo Estado, constituido por determinada formagdo discursiva que o
domina em sua posicdao sujeito, assim “[...] os tracos daquilo que o determina, sao
reinscritos no discurso do proprio sujeito.” (PECHEUX, 2014c, p. 150, grifo do autor).

Voltando aos recortes, na pratica discursiva (73) da S18.Pf27.inst.2, a professora
enuncia que “[...] entdo temos que nos atualizar por eles e ajudar eles a aprender a
pesquisar também.” A partir deste discurso, a professora infere os sentidos de
atualizagdo de conhecimentos, na perspectiva da pesquisa, que compreenderia a
formagao tanto do professor quanto a do aluno. Ao propor “[...] ajudar eles a aprender a
pesquisar também.”, a S18.Pf27.inst.2 indica uma das praticas do letramento digital, que
investe nas atividades que coloquem o sujeito aluno a selecionar as informagdes — no
montante de hipertextos que irrompem na rede — desejadas e, compreendé-las no espaco
das informagdes (RIBEIRO, 2012). A S31.Pf4l.inst.1, no recorte (74), também se
posiciona como utilizadora das praticas do letramento digital, envolvendo a pontuagao

da criticidade.

(74) S31.Pf41.inst.1: O que ¢ novidade para os meus alunos, € se tornar letrados criticos
digitais, é... se tornar um leitor critico digital, saber utilizar essa ferramenta tecnoldgica
para a sua pesquisa de forma que ira contribuir no desenvolvimento dele como leitor
critico mesmo.

O Espaco II ¢ constituido pela Instituigao III, polo do CEJA em Sinop,
considerada uma escola que possui amplos espacdes e recursos tecnoldgicos digitais.

Como se observa na pratica discursiva (75).

(75) S47.Pf51.inst.3: Especificamente as tecnologias que eu tenho aqui, os espagos de
tecnologia que eu tenho aqui, eles sdo aproveitados na minha disciplina? Claro que sao.
E... eu procuro contemplar nos meus planos ensino a ida dos meus alunos ao laboratério
de informatica, eu procuro contemplar na minha disciplina, nos meus planos de aula, a...
a... a presenca dos meus alunos na biblioteca da escola... ... eu procuro contemplar no
meu plano de aula e executar a presenca dos meus alunos na... na sala de video, porque
eu entendo que eu tenho que dar acesso aos meus alunos aquilo que eles ja vivenciam,
as tecnologias digitais.

A S47.Pf51.inst.3 discorre que realiza as atividades em diferentes espagos da
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escola, possibilitando ao aluno, experiéncias pedagdgicas a partir dos recursos das
tecnologias digitais. E interessante destacar que a professora evidencia que os alunos ja
possuem o acesso ao digital no cotidiano, contudo, na posi¢ao sujeito professora,
compreende que deve ‘dar acesso’ as novas perspectivas de utilizagao das tecnologias,
retomando o letramento digital.

Acerca do letramento digital, a S47.Pf51.inst.3 — no recorte (77) — e o

S40.PmS52.inst.3 — no recorte (76) — discorrem que,

(76) S40.PmS2.inst.3: Entdo ela ¢ uma ferramenta, eu vejo simplesmente que ela ¢ uma
ferramenta, quem vai dar o tom do uso somos nés. [...] Eu t6 querendo trabalhar com os
alunos que nds temos que ter uma visdo critica de mundo, letramento digital estd nas
diretrizes por isso, pra que a gente possa compreender o mundo e participar desse
mundo, porque ndo adianta a gente compreender o mundo. Vocé tem que sentir que
vocé participa do mundo.

(77) S47.Pf51l.inst.3: [...] hoje ndés vivemos afetados por um... por um mundo
fonografico diver... totalmente diferente daquilo que a gente tem, de textos que a gente
possa tomar pra esse momento... €... daquilo que eu gosto de trabalhar, né¢? Realidade do
digital, da sociedade, que envolve o aluno. Trabalho o letramento digital. Entdo se eu
cito Milton Nascimento, por exemplo, eles vao dizer, "professora, nunca ouvi isso",
Skank, "ai professora, ¢ uma banda que eu ja ouvi, mas eu nao conhego esse texto", Piti,
"ah, € uma roqueira, mas eu nao sei esse texto", entdo ¢ a oportunidade que ele tem de
ouvir, sentir e depois a gente fazer aquilo que a gente vai fa... vai discutir. Entdo quando
vamos pro laboratorio a gente t4 pesquisando desde um ponto gramatical a literatura,
entdo vai depender daquilo que eu estou empreendendo.

Percebe-se que ambos os professores utilizam da temporalidade para indicar o
sujeito aluno incluido na sociedade digital. Indicam também que, o uso das tecnologias
digitais depende da acdo do professor, “[...] quem vai dar o tom do uso somos nos.” e,
“[...] depender daquilo que eu estou empreendendo.” Evidenciando a diferenca entre a
utilizacdo dos recursos digitais como instrumentalizacdo e o uso dos recursos digitais
envolvidos nas praticas do letramento digital. E interessante destacar que ambos os
professores abordam sobre o trabalho com o letramento digital, no recorte (76) o
S40.Pm52.inst.3 retoma que o “[...] letramento digital estd nas diretrizes [...]”,
destacando o processo interdiscursivo do ja-dito, enunciado antes pelos discursos
juridicos governamentais, o que aponta que o interdiscurso ¢ afetado pelo complexo de
formacdes ideoldgicas, encontradas na memoria discursiva.

Faz-se interessante apresentar — no recorte (78) — uma das atividades que os

professores da Instituicdo I1I realizam a partir das praticas do letramento digital.
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(78) S40.PmS52.inst.3: E ai entdo o... 0... a parte que eu peguei atualmente pra trabalhar
com os alunos ¢ pegar essa contacao de historia, fazer um apanhado de um ou de outro
capitulo, de um recorte, e transformar em literatura de cordel. Entdo eu escrevo poesias
de cordel de matematica, depois se vocé quiser eu te passo alguns... alguns textos, ¢ ai a
gente interpreta isso, filma, produz o video, participa do festival e disponibiliza no
Youtube. [...] Eu trabalho com produgdo de videos, de teatro, de contagcdo de historia,
isso eu ndo vou perder. E o uso da tecnologia, eu mais aprendo do que ensino, porque
ele vem mais dos alunos do que de mim, porque sdo eles que fazem geralmente... ¢
incrivel, nos temos filmadora, temos camera fotografica, mas a qualidade do celular ¢
melhor. [...] eu digo que na parte de artes eu coordeno com a meninada ali, sou o
contador de histéria e tal, mas na parte de tecnologia, o show é a molecada mesmo, sdo
os alunos, eles que... "ah professor, fica melhor se a gente fazer assim", "pd, ndo tinha
pensado. Entdo manda ver", eles t€ém essa liberdade.

Como mencionado anteriormente, os sentidos de cidadania e letramento digital
no espaco da escola sempre retoma a questao envolta do mercado de trabalho, por causa

do funcionamento do digital. Acerca disso, analisa-se os recortes (79) e (80).

(79) S40.PmS52.inst.3: Quando nds entrevistamos 0s nossos alunos na ultima pesquisa
que nds fizemos [...], nés perguntamos, "por que que eles sairam da escola quando
crianga ¢ adolescente?", a maioria respondeu, "por causa de trabalho". Tiveram que
assumir responsabilidade, compromisso com a familia e ndo conseguiram conciliar o
trabalho com o estudo. Ainda fizemos a segunda pergunta, "e por que que vocés
voltaram pra escola?", a resposta foi a mesma, por causa do trabalho, a exigéncia da
qualificacdo profissional, de manusear as tecnologias digitais.

(80) S45.Pf36.inst.3: Sim, sim, gostam bastante, tém se interessado bastante. E, a
questdo do uso do computador 14, é... também eu ndo esperava, né? Quando eu cheguei,
alguns alunos falaram que ndo sabiam nem, né? A procurar, fazer a pesquisa na internet,
né? Entdo, eles se sentam proximos a mim, eu vou auxiliando e eles adoram assim,
ficam fascinados com o que eles estdo olhando e achando, encontrando, sabe? "E agora
eu vou pra onde?" ai volta, mostra 14, entdo esse ¢ um problema... ndo que impeca a
gente de caminhar, né? Porque ¢ a minoria também, mas existe essa realidade, né? E
ndo s6 os mais velhos que sdo assim, tem muita gente nova que ndo sabe mexer no
computador. Entdo, € uma coisa que € bom também pra ele na vida profissional, né? Ter
esse acesso, porque eles ndo tém em casa, né? Entdo, aonde ¢ que eles vao ter? No
trabalho direto? Chegar 1a no emprego € ndo sabe nem ligar o computador, né? Entao,
acho que ¢ bom nesse sentido também.

O recorte (79) aborda a historicidade da EJA, que foi comentada no capitulo
dois. Atualmente, de acordo com Leite (2013) e Arroyo (2017), a funcionalidade da
EJA perpassa em atender jovens, adultos e idosos que foram excluidos de alguma
forma, anteriormente, do espago escolar. Parte desse afastamento ¢ relacionado ao
mercado de trabalho que, contraditoriamente, ¢ o mesmo motivo que 0s sujeitos

apresentam ao voltar para a EJA. O interessante no recorte (79) é que o professor
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destaca que os alunos retratam a volta a escola como “[...] exigéncia da qualificagao
profissional [...]” e associa a qualificagdo as capacidades de manipulagdo das
tecnologias digitais.

A pratica discursiva (80) indica a apresentagdo de uma das praticas pedagogicas
realizadas pela S45.Pf36.inst.3. Retrata a relagdo entre os alunos e o equipamento
tecnologico digital computador, indicando que, o simples acesso as operacionalidades
basicas do computador, beneficiam as praticas sociais dos alunos no dia a dia, incluindo
o0 espago de trabalho.

Faz-se interessante destacar também que no recorte (80) a imagem, pré-

931

construida, dos sujeitos “[...] mais velhos [...]””" naturaliza a concepcao/crenga de que,

tais pessoas, que possuem idade mais avangada, ndo conseguem e/ou apresentam
dificuldades em manusear o computador. Assim como “[...] muita gente nova [...]”, que
ndo possui/ndo concluiu a escolarizacdo, possui dificuldades em mexer em
equipamentos tecnoldgicos digitais. Esse discurso mobiliza os sentidos do efeito de pré-
construido — j& ditos — que estdo inscritos na memdoria discursiva do sujeito, trazendo a

imagem ideoldgica de realidade total sob toda a sociedade, sob a forma de

[P

universalidade — todos os idosos/mais velhos/sujeitos ndo escolarizados ‘ndo
conseguem e/ou possuem dificuldades.

Para concluir o topico, apresentar-se-4 em seguida os recortes retirados das
praticas discursivas dos sujeitos professores pertencentes ao Espaco III, representado

pela Instituigao IV.

(81) S33.Pm37.inst.4: Na verdade, ¢ que ndo tem laboratorio né? Falta ele aqui na
escola. Entdo assim, eu... eu sou franco em falar que eu uso muito celular em sala de
aula, eu... pra pesquisa de trabalho, eu uso bastante. [...] E claro que se tivesse um
espaco apropriado para a pesquisa, seria melhor, né, até porque o espago também ja te
diz alguma coisa, né, o ambiente diz alguma coisa também. Mas como ndo tem esse
espago, € esse espago que tem aqui, como s6 tem um data show, ele acaba ficando um
pouco concorrido e... e nunca... dificilmente ta disponivel, entdo eu acredito que... é... 0
celular € uma ferramenta, e... € se da pra ser utilizado, ndo vejo porque nao utilizar. [...]
Que nem, agora, se eu ndo me engano, tem trés que ta funcionando com internet. Entdo
numa sala com... vou contar com pouquinho aluno, t& com 25 aluno, que a... que a
maioria ¢ 27, 28, com 25 aluno com trés computador, como que vocé faz? Ai vocé tem
que usar esse aqui. E esse nem todos t€m ou se ndo tem internet que suporte, entao
como vocé trabalha? Af trabalho com... que nem, no meu caso eu estipulo, dois, trés
celular por grupo. Faco um grupinho 1a com cinco aluno, "eu quero dois celular com
internet aqui, dois com internet ali e dois com internet ali.

31 A S45.Pf36.inst.3 néo especifica a idade relacionada aos ‘mais velhos’, mas pode-se aferir
os sentidos aos sujeitos idosos (+60).
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(82) S33.Pm37.inst.4: E como eu ja falei aqui e vou repetir, a tecnologia por si s6 no
vai fazer milagre de trazer um resultado. Vocé precisa acompanhar, vocé precisa
direcionar os trabalhos [...]. Esse ¢ o ponto positivo, né, do celular, se vocé usar
adequadamente, corretamente pra pesquisa.

(83) S41.Pf56.inst.4: [...] a gente nao quer mais informacdes, a gente tem muita
informacao ja. Chega. A informag¢do s6 ndo... ndo muda a situa¢dao, nao muda.
CEFAPRO tem, noés temos formacdo de CEFAPRO, entendeu? Chega de informagao,
chega de capacitagdo, nés queremos... Pratica, pratica. Chega, chega, chega, chega de
teoria. Nos estamos saturados de informacao, de... de estratégica, de isso, de isso, de
coisas mirabolantes. NOs queremos acdo, acdo, pratica, nos dé ferramentas pra que a
gente possa praticar, porque ainda sim tem uma grande distdncia pra poder, é...
experimentar, avaliar e v€ se aquilo que vocé propos 14 na BNCC, que vocé ta cobrando
14 no inicio... Entendeu?

O recorte (81) retoma o discurso da falta, que também foi visualizado no Espago
I. Por causa da falta de recursos tecnoldgicos digitais, representadas também pelas
negativas ‘ndo tem’, o professor compreende a utilizacdo do smartphone em suas
praticas pedagdgicas e metodologicas, como o unico recurso possivel de acesso as
informagdes. Nessa conjuntura, em que nem todos os alunos possuem aparelhos
smartphones — dada a realidade da institui¢do que possui a maioria dos alunos da EJA
ligados ao trabalho no campo e na industria de colheita —, o professor se organiza em
sala de aula para que, mesmo com poucos recursos, o acesso ao digital, por meio de
praticas de letramento digital — observadas no recorte (82) —, seja desenvolvido nas
aulas de aula.

Nota-se que ha um deslocamento do papel da instituicdo escola e do Estado —
que deve ofertar os materiais de aprendizagem necessarios aos alunos, como consta nas
leis, diretrizes e pareceres que condicionam a EJA — para o papel dos alunos que
utilizam seus proprios equipamentos como recursos pedagogicos. Ou seja, de acordo
com Dias (2010, p. 52), ha um deslocamento dos deveres do Estado para o papel de
solidariedade, “[...] que tem no apelo ao sujeito pessoal, um de seus modos de
funcionamento. E pelo esvaziamento de sentido do lugar da institui¢do social e politica,
que o apelo ao sujeito pessoal, sob o discurso da solidariedade, ganha forca.”

Pode-se compreender que a solidariedade apaga o juridico, apaga o politico.
“Uma vez um direito concedido, sob esse argumento do politico, o sujeito, suas praticas,
e seus sentidos, passam a ser administrados pelos sentidos de benevoléncia, da
necessidade de adequagdo, e, necessariamente, pela visibilidade de suas (in)capacidades

(in)habilidades.” (PFEIFFER, 2010, p. 98). O ato de aceitar o uso solidarios dos
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equipamentos digitais dos alunos condicionam ao sentido de nao acesso a instrumentos
tecnologicos digitais ofertados pelo Estado, o que significa o ndo acesso a um direito do
aluno cidadao da EJA.

De acordo com Straub (2012, p. 95), “O governo ¢ o responsavel pela Institui¢do
publica escolar, conforme a Constituicdo Brasileira e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdao Nacional (L.D.B.) n® 9394/96 [...]”, propde diretrizes/leis entre outros
arquivos que orientam as praticas pedagdgicas voltadas ao letramento digital, contudo,
como seu observou nos recortes destinados a Institui¢ao 1V, a falta dos equipamentos
indica a falta do Estado para com as institui¢des.

No recorte (83) apresenta-se a pratica discursiva da S41.Pf56.inst.4. A marca da
falta, apresentada pelo S33.Pm37.inst.4 no recorte (81), ¢ retomada na pratica (83), em
forma de revolta e ‘dentincia’. A professora discorre que ndo quer mais a reproducio
teorica dos sistemas tecnoldgicos digitais e suas possibilidades nas praticas pedagogicas
e metodoldgicas. Formula no discurso repetidamente os termos ‘pratica’ e ‘agdo’
conduzindo ao sentido de que deseja “[...] ferramentas pra que a gente possa praticar
[...]”, ou seja, ferramentas tecnologicas digitais que possibilitem o uso com os alunos da
EJA.

A S41.Pf56.inst.4 ainda no recorte (83) faz uma critica 8 BNCC, que infere o
sentido de critica ao Estado, uma vez que, a professora aponta que o discurso
pedagdgico/autoritario da BNCC, que orienta/da ordens ao espago escolar, cobra dos
professores as praticas, contudo, o0 mesmo enunciador — o Estado/Unido — que infere as
orientagdes/ordens nao proporciona ao espaco escolar os recursos necessarios.

Compreende-se que o sujeito se coloca na posicao sujeito de professor critico e
tenta, a partir do discurso, materializar seu dizer, fazer ser entendido conforme a posicao
que ocupa, buscando apresentar um discurso e nao outro. Para isso, recorre a
formulagdes inscritas no pré-construido e as formula¢des imagindrias, para buscar
legitimar seu dizer. Ao recorrer as formulacdes contidas na posi¢do profissional, o
sujeito busca criar a imagem de credibilidade, afirmando-se.

Sabe-se que, durante a construcdo do processo discursivo, o discurso ¢
determinado pela imagem que o sujeito constrdi sobre si e seu discurso, sobre o outro e
o discurso/espago do outro e, finalmente, sobre o lugar e o discurso que ambos ocupam
no momento da enunciacao. Compreende-se que, por ndo ter seu nome divulgado, por
se sentir ‘impedida’ de realizar todas as atividades que desejaria por causa da falta de

equipamentos digitais e por se sentir ‘revoltosa’ com as formacdes continuadas, a
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professora busca todo o momento afirmar seu discurso a partir da realidade construida
em sua formacdao imagindria. Assim, pode-se compreender que o jogo discursivo
estabelecido conduz a producao de outros efeitos de sentidos que, por sua vez, buscam
definir a constru¢ao/o andamento do discurso.

Na analise das praticas discursivas dos professores do Espaco I, do Espago Il e
do Espaco III, percebe-se que a relagdo entre os discursos dos profissionais se da de
acordo com o espago que os cercam. Nesse movimento, foi possivel observar a ‘falta’ —
Espacos I e III — e a ‘tranquilidade de ter’ acesso — Espaco II — as tecnologias digitais
nas instituicdes. Considera-se esses movimentos como causa da discursividade do
digital, que ¢ caracterizado como “[...] processo historico e ideoldgico de significacdo
da nossa sociedade contemporanea, do modo como estamos nela, como praticamos os
espacos, do modo como somos interpelados em sujeito pela ideologia, através das
determinagdes historicas.” (DIAS, 2011, p. 58).

Nessa conjuntura, nota-se que o funcionamento do digital condiciona a
existéncia e o desdobramentos das discursividades dos sujeitos, que coloca em
movimento as questdes de cidadania e letramento digital, possibilitando o deslize de
significagdes para outros sentidos. Assim, de acordo com Orlandi (2017c¢, p. 257), “[...]
¢ pensando as tecnologias que produzem um acontecimento nas relagdes sociais, uma
alteracdo na formacao social, que se podem pensar deslizamentos que ai sdo produzidos,

atingindo-se o real deste acontecimento de linguagem.”

3.6 O sujeito aluno da Educacio de Jovens e Adultos: sujeito socio-

historico-ideologico e digital

Ao longo do trabalho, apresentou-se que a EJA proporciona aos jovens, adultos
e idosos a oportunidade de retomar o espago educativo, retomar o direito cidaddo de
uma educacao publica de qualidade, retomar os direitos que antes lhes foram negados.
Os sujeitos alunos que estdo na EJA sdo caracterizados como sujeitos que foram
desterritorializados do espago da escola, pois, em algum momento da vida, foram
impedidos de participar/continuar no processo educativo, ou seja, foram excluidos do
processo de desenvolvimento educacional, que ¢, sob rege da Constituicdo brasileira,
garantida a todos os cidadaos.

Quando se retratou no capitulo dois o esforco tedrico de percorrer os caminhos

da educacdo destinada a populagao adulta, do periodo colonial aos dias atuais, percebe-

190



Educacéo de jovens e adultos (EJA): analise discursiva do contexto da cidadania e

letramento digital nas praticas pedagodgicas
se que a historia cronologica tece a historicidade presente da EJA, ou melhor, tece a
materialidade histérica da linguagem em que pode-se observar a discursividade em
funcionamento, “Unidade que se estabelece, pela historicidade, como unidade de
sentido em relagdo a situacdo.” (ORLANDI, 2015, p. 67). Assim, a partir da unidade
linguistico-histérica, percebe-se que os sujeitos alunos da EJA, na posi¢do sujeito,
carregam as caracteristicas de silenciamento, exclusao e desterritorializagdo do espago
escolar.

Nos discursos dos sujeitos alunos da EJA ¢ possivel perceber as praticas
discursivas que o constituem na posi¢do sujeito que, por sua vez, através do discurso,
apresentam na linguagem as praticas que constituem a sociedade na historia. Assim, na
articulagdo das diferentes formagdes discursivas, destacam-se as regides interdiscursivas
que representam o sujeito do discurso e suas formulagdes socio-historico e ideoldgicas,
possibilitando a interpretacdo do discurso do sujeito em movimento, considerando a
temporalidade da contemporaneidade brasileira, que coloca o sujeito inserido nos
processos socio-historico-ideologico e digital.

Antes de apresentar os recortes, ¢ interessante destacar que, diferentemente do
que foi realizado com as analises dos arquivos de PPPs, das praticas discursivas dos
diretores, coordenadores e dos professores, ndo iremos separar os discursos dos sujeitos
alunos em espacos, uma vez que, buscou-se observar nas falas dos sujeitos a relacdo
entre cidadania e letramento digital através da maneira como o sujeito aluno se coloca
como sujeito/identidade no espaco escolar, constituido pela exterioridade, atravessado
pela memoria discursiva e pelas relagdes do sujeito com o outro, no movimento da
sociedade contemporanea que funciona sob o discurso do digital.

Assim, observa-se alguns recortes realizados das praticas discursivas dos
sujeitos alunos da EJA que retratam a temporalidade como marca discursiva que indica

a utilizacdo das tecnologias digitais no espago escolar.

(84) S5.Af22.inst.1: [...] o campo de pesquisa, a gente tem um campo de pesquisa bem
maior, antes era so livro, dicionario, essas coisas. Hoje em dia ndo, internet, o que vocé
pedir vai te aparecer mil e uma coisa ali, né?

(85) S2.Af47.inst.1: E, facilita bastante, porque antigamente era mais era no livro, né? E
voceé viajava no livro imaginado aquele conteudo maravilhoso. E hoje tendo a internet,
vocé viaja dentro daquele aparelho ali, parece que vocé ta 1a no meio daquela... ¢ muito
bom isso, sabia que ¢ maravilhoso também? Pra mim, que sou uma pessoa curiosa e
pros outros também que nao tém a oportunidade de ver essas coisas [...].
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(86) S13.Am35.inst.2: Foi que nem eu falei, né? O que vai me beneficiar estudar ¢é...
que eu voltei a estudar mesmo pra eu querer ser alguém, né? Aprender coisas diferentes,
da disciplina, da vida, da sociedade... do mundo moderno de hoje.

(87) A16.Am28.inst.2: A EJA ¢ uma oportunidade pra quem desistiu ha um bom tempo,
né? Pra quem parou no tempo de estudar, quem quiser aproveitar, a oportunidade ta ai,
né? Com esse mundo moderno, cheio das tecnologias, tem que estudar.

(88) S27.Af34.inst.4: Ah, eu quero aprender bastante coisa ainda, bastante. E agora
porque tem tecnologia bastante, eu quero es... aprender bastante, se Deus me permitir eu
quero aprender pra mim ser alguma coisa na vida, que hoje em dia sé vale os estudo,
né? [...] Porque hoje em dia... a tecnologia ta crescendo, né? Ai tem que... ai a pessoa
tem que ficar atento, tudo hoje em dia se vocé ndo estudar, € tipo, eu t0 fa... eu ter um...
eu tenho vontade de estudar mais, aprender mais, que eu quero aprender assim, eu vou
no banco “ah, eu quero fazer uma transferéncia aqui do... de casa” ai eu quero aprender
isso ai.

(89) S28.Am20.inst.4: Ah, que hoje em dia, né, a tecnologia t4& bem avancada, né?
Hoje, €... quando a gente mais v€ a populagdo é... mais ¢ tecnologia. E nds tem que
aprender, se ndo a gente fica desconectado... ndo ¢ bem essa a palavra, fica... fica...
esses dias o professor de filosofia disse... que nds fica afastado da sociedade é...
excluso, eu acho... fica excluso da sociedade por ndo saber mexer, né? Mas ele disse
também que ndo adianta s6 mexer, tem que saber mexer, escolher.

(90) S36.Af52.inst.3: [...] eu acho que ¢ muito importante, ¢ muito necessario, hoje em
dia ndo se faz nada sem, sem t4 ligado na internet, sem t4 pesquisando, sem ta
estudando. Lé no noticidrio, tudo, tudo hoje em dia € via internet.

Nota-se, nas praticas discursivas apresentadas acima que, as marcas de
temporalidade retomam o contexto dos avangos tecnoldgicos digitais que estdo
presentes na contemporaneidade. A discursividade do digital que esta na textualidade
dos discursos, materializam os sentidos de tecnologia associadas a realidade dos sujeitos
alunos. Os sujeitos utilizam termos como ‘hoje’, ‘hoje em dia’ e ‘mundo moderno’, a
modalizacdo discursiva desses temos indicam a relacdo do sujeito com a sociedade
digital, aferindo os sentidos de que, ‘antigamente’ — recorte (85) — ndo havia a
disponibiliza¢do de conhecimentos que ‘hoje’ o digital possibilita. Nesse sentido, ‘hoje’,
ele, sujeito aluno da EJA, observa a realidade da sociedade como tecnologica e, também
se inscreve no espaco da sociedade digital.

A partir da temporalidade, percebe-se o jogo imaginario do sujeito social, que
aceita o ‘hoje’ como ‘tecnoldgico’. O sujeito é, na contemporaneidade, afetado e
determinado pelo digital, o que leva ao apagamento de sua singularidade, “Sdo as
determinagdes empiricas da vida que individualizam o sujeito.” (DIAS, 2010, p. 52).

Percebe-se que o imaginario do aluno da EJA ¢ construido sobre o lugar do

192



Educacéo de jovens e adultos (EJA): analise discursiva do contexto da cidadania e
letramento digital nas praticas pedagodgicas
sujeito cidaddo de direitos e deveres, sob a implicacdo dos sentidos de ‘estar
inserido/fazer parte’ do mercado de trabalho — onde exerce imaginariamente sua
cidadania — em um mundo contemporaneo — sob o discurso do digital. Assim, o sujeito
se inscreve nas formacdes discursivas ideologicamente marcadas pelo funcionamento

do digital na sociedade contemporanea brasileira, que ¢ capitalista.

Todos esses processos maquinicos portateis e miniaturizados sdo parte dos
modos de individuagéo do sujeito, pelo discurso da tecnologia, da “era tecno-
logica”, da “era digital”, [...] a partir do qual o sujeito se identifica e assume
posicdes na sociedade, inscrevendo-se em certas formagdes discursivas.
(DIAS, 2018, p. 56).

Os sujeitos também aferem as marcas de temporalidade ao sentido da exclusao.
No recorte (89) o S28.Am20.inst.4 retoma a parafrase de um dos seus professores,
afirmando que “[...] nés fica afastado da sociedade é€... excluso, eu acho... fica excluso
da sociedade por nao saber mexer [...]”. A exclusdo fica englobada a diversas praticas
da sociedade, ndo s6 as escolares, como apresenta a S36.Af52.inst.3 no recorte (90),
“[...] hoje em dia ndo se faz nada sem, sem ta ligado na internet, sem ta pesquisando,
sem t4 estudando.” Assim, se o sujeito esta excluso do processo educacional e,
respectivamente, das praticas de letramento, também estd excluido dos direitos e
deveres que a cidadania dispde, ou seja, ha a no¢do de ‘ndo pertencimento’ que se liga

ao sentido de que o sujeito ‘esta fora’/‘ndo faz parte’ da sociedade/do mundo.

Ainda na cultura politica e até pedagdgica, segregadoras da educacao escolar,
o letramento ¢ precondi¢do para a humanidade e a cidadania: educacdo para
a cidadania, educacdo para a humanizacdo. Logo, aqueles que ndo fizerem
esse percurso, ou os milhdes de iletrados e ndo escolarizados, serdo pensados
como ainda ndo humano, nio cidadaos, ndo reconheciveis como sujeitos de
diretos humanos. De dignidade humana. (ARROYO, 2017, p. 107)

Ou seja, se determinado sujeito ndo esta inscrito nas praticas escolares, nas
praticas de letramento que envolvem as tecnologias digitais, o sujeito aluno da EJA o
visualiza como ‘excluido’, nogdo esta que retoma a memoria discursiva na relagdo
interdiscursiva de outros dizeres ja-ditos antes, em outros lugares.

O S28.Am?20.inst.4 no recorte (89), retomando novamente o discurso de um de
seus professores, destaca a importincia das tecnologias digitais serem associadas as
praticas dos professores através da organizacdo de objetivos pedagdgicos, “[...] que ndo
adianta s6 mexer, tem que saber mexer, escolher.” Tal recorte demonstra a pratica

pedagogica e metodologica do professor aliada ao letramento digital. Sobre isso, outros
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alunos também apresentam, nos discursos, a perspectiva do uso de aparelhos
tecnologicos digitais aliados as praticas sociais de leitura e escrita em diferentes espagos
digitais — computador, fablet, televisao, entre outros — que indicam o trabalho com o
letramento digital.

E interessante destacar também que, nos recortes (86) e (88), os sujeitos alunos
enunciam as seguintes construgdes frasais “[...] pra eu querer ser alguém [...]” e “[...]
pra mim ser alguma coisa na vida [...]”. Essas frases, que sao cotidianamente repetidas
na sociedade, que retomam o sentido de ‘estudar para ser alguém’, indicam a parafrase
que reverbera na memoria ligada a educacdo e mercado de trabalho, pois, para ‘ser
alguém’ na sociedade capitalista contemporanea, o sujeito de direitos e deveres — ao
concluir a Educacao Basica — ‘deve’ assumir uma posicao profissional que lhe ofereca
condi¢des de se auto sustentar e/ou sustentar alguém/familia, cumprindo seus deveres
como cidadao.

Essa memoria aponta para a concessao de que, a escola — coordenada pelos
discursos juridicos governamentais advindos das politicas publicas — ¢ o primeiro
espaco que o sujeito ‘deve’ passar para conseguir alcangar a Educacdo Basica —
conseguir o diploma — para assim, conseguir acessar outras possibilidades de ensino e
aprendizagem — educacdo continuada/educacdo ao longo da vida — e/ou ingressar no
mercado de trabalho com um curriculo mais completo. Assim, o ‘ser alguém’ produz a
imagem de que, se conseguiu ser ‘alguém’ € porque concluiu a Educacdo Bésica e
conseguiu uma ‘boa’ inser¢do no mercado de trabalho. Atingindo o objetivo da
escola/Estado: ser cidaddo de direitos e, mais ainda, de deveres. Entdo, o ‘ser alguém’
indica a busca de um lugar, de uma posicao.

As praticas discursivas (97) — “[...] se vocé ndo se aprofundar, voc€ nao vai ter
um saldrio digno, vocé ndo vai ter um saldrio que... que sustente a sua familia [...]” —,
(98) — “[...] eu quero crescer [...]” —e (102) — “[...] oportunidade de emprego melhor pra
mim [...]”, também apresentam os mesmos sentidos discursivos.

Agora, observa-se 0s seguintes recortes.

(91) S2.Af47.inst.1: A professora, é... de inglés, né, a gente tem aula de inglés na
segunda-feira [...]. E ai trouxe uma musica pra gente treinar ¢ a gente viu filme, viu
outras coisas tal, tal, pesquisamos a letra, traduzimos ela, escrevemos uma parddia.
Nossa, e eu gostel muito, eu amei. Eu até falei pra professora que a gente poderia
trabalhar mais, porque eu tenho vontade de aprender inglés.

(92) S3.Af88.inst.1: Foi o seguinte: pra mim aprender ler, escrever mesmo meu nome.
Ai quando eu cheguei na escola, o lapis quebrava, furava até o papel, ficava com ver...
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“vem escrever no quadro” eu ndo ia, ela ia passar no quadro, eu ndo sabia fazer nada
daquilo com o giz e vinha pra 14, e eu pelejava, digo “professora, eu ndo consigo” ela
disse “consegue” fez no papel, num pedacinho de papel assim, ela fez “olha... olha aqui
e vai fazendo, vai fazendo” eu digo “eu ndo consigo fazer meu nome” ai ela disse
“consegue, consegue” e nao ¢ que eu consegui ler?_Agora leio as coisinha da TV, do
computador da neta, receita...

(93) S9.Am25.inst.1: Pra mim, tecnologia na sala, quem sabe usar, opa, ¢ 6timo, mas
tem muitos que ndo... ndo usam pro bem. Por isso eu acho que o professor da escola tem
que ensinar a mexer, a pesquisar o que € certo, o que ¢ de mentira o que ¢ de verdade na
internet.

(94) S12.Am79.inst.2: Ai eu... eu vim estuda porque ai desenvolve a... a mente da gente
desenvolve, a gente arruma conhecido assim, novo... os aluno assim, a gente comega a
conversar, comega a pegar conhecimento, né? Eu acho bom por isso. Ai aprendo a ver o
que as criancas estdo vendo na TV, jogando, no apareinho, quero ficar com elas... Ai eu
quero aprender mais.

(95) S34.Af52.inst.4: [...] tem muita gente que ndo presta atencdo, né? Isso ¢ até normal
dentro de uma sala de aula, mas se vocé prestar atengdo pela explicagao ¢ o motivo de
qual ele ta explicando ali e até te ensinando como usar... eu acho pra mim que ¢ muito
maravilhoso. Vi na veja que isso € 6timo, que eles trabalha as multitecnologias, ndo s6 o
aparelho, né? As paginas, as pesquisas, as redes sociais.

(96) S39.A119.inst.3: Normalmente, quando a gente ndo consegue usar o laboratério, os
professores utilizam pra fazer pesquisas, isso acontece quase todo dia. Calculadora
também a gente utiliza bastante, é... pra quando... vamos supor, a aula t4 acabando, eles
deixam tirar foto do quadro pra poder pegar o contetido certinho. Utiliza mais pra isso,
da maneira correta, né? A professora de portugués sempre bate nisso, tem que usar, mas
usar certo, pro lado da educagdo... ela fala... ela fala do lado pedagdgico. S6 que tem
muita gente que extravasa também, comeca a mexer em outra coisa.

Nos recortes acima os sujeitos apresentam situacdes que evidenciam as praticas
sociais do letramento digital que, foram possiveis, através das praticas de letramento
realizadas pelos professores da EJA. Nota-se que no recorte (91) a aluna retrata a
experiéncia de praticas sociais de leitura e escrita na disciplina de inglés.

O recorte (92) apresenta o discurso do sujeito de 88 anos que estd em processo
de alfabetizacdo que, a partir das praticas de letramento, passou a ter relacdes de leitura
e escrita com os meios tecnoldgicos digitais, “Agora leio as coisinha da TV, do
computador da neta [...]”. O recorte (94) também apresenta a pratica discursiva do
sujeito de 79 anos que estd em processo de alfabetizacdo, assim como no recorte (92),
indica os processos de letramento que o levaram a estabelecer uma relacdo ndo s6 com
as tecnologias digitais, mas também com os netos.

A pratica discursiva (93) apresenta a interpretacdo do sujeito aluno para como

deveriam acontecer as praticas dos professores em relacao as tecnologias digitais, “[...]
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o professor da escola tem que ensinar a mexer, a pesquisar |[...]”.

As praticas discursivas (95) e (96) destacam o entusiasmo das alunas ao ter aulas
a partir dos suportes digitais, por isso, a S34.Af52.inst.4 retoma na memoria discursiva
o artigo da revista Veja, salientando que leu sobre as praticas pedagdgicas e
metodoldgicas dos professores associadas as tecnologias digitais, “[...] eles trabalha as
multitecnologias, ndo so o aparelho, né? As paginas, as pesquisas, as redes sociais.”, e a
S39.Af19.inst.3 retoma o discurso da professora de lingua portuguesa “[...] tem que
usar, mas usar certo, pro lado da educacdo... ela fala... ela fala do lado pedagdgico.”.
Interpreta-se que ambas as alunas compreendem que, as praticas ligadas ao letramento
digital ndo cabem apenas no campo da instrumentalizacdo do equipamento digital.

Ao buscar compreender os sentidos do letramento digital e da cidadania na EJA,
nota-se o funcionamento do digital associado ao mercado de trabalho, na perspectiva de
que o dominio das tecnologias digitais — que passam tanto pela perspectiva de formagao
(letramento digital) quanto a de capacitagdo (instrumentalizacdo do equipamento
tecnolodgico digital através da informatica) (ORLANDI, 2017c) — garantam a inser¢ao
no mercado de trabalho que, por sua vez, garante o exercicio da cidadania dos sujeitos.
Nessa conjuntura, “[...] o aprendizado da informatica ¢ uma condicdo para a
manutengdo do sujeito no mercado de trabalho, no jogo econdémico. E a légica da

concorréncia que estd funcionando discursivamente ai.” (DIAS, 2010, p. 62).

Ter conhecimento de informatica passa, portanto, a fazer parte fundamental
do principio identificatorio valorizante da sociedade da informagdo. O apren-
dizado da informatica ¢ a motivacao desse sujeito para sair de um lugar de
ndo-reconhecimento, de isolamento, de pobreza, de desemprego. Sem esse
conhecimento o sujeito é relegado a “inutilidade”, ele esta fora do jogo. E,
como vimos, ndo é interessante para o Estado que o sujeito esteja fora, pois
para que a maquina funcione, é preciso que o sujeito jogue o jogo. (DIAS,
2010, p. 66, grifo nosso).

Nessa conjuntura, percebe-se que a construcdo da sociedade contemporanea,
baseada nos avangos das tecnologias digitais, ¢ constituida/estruturada sobre o jogo
estabelecido pelas relagdes de forga e poder, em que o processo de consumo do digital
passa a ser mais importante do que o processo de conhecimento humano. E, nesse
processo de consumo do digital, o sujeito ¢ individuado pelas tecnologias digitais. O
sujeito, mesmo sem perceber a administragdao publica sobre ele, concorda que necessita
da capacitagdo para atuar no mercado de trabalho, na forma de concorrente.

Pelo funcionamento da linguagem e da ideologia, o sujeito ¢ interpelado pela

ideologia em sua constituicdo como sujeito em sua forma-historica, nesse processo o
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sujeito ¢ individuado pelo Estado na forma social capitalista, assim, percebe-se dois

processos, o de interpelagao e o de individuacao.

1) processo de interpelagdo do individuo em sujeito, pela linguagem e pela
ideologia, a0 mesmo tempo, o que constitui sua forma-historica, e 2) proces-
so de individuagdo do sujeito, em sua forma de existéncia historica, pelos
discursos, instituigdes ¢ a partir do qual o sujeito passa a se identificar e se
posicionar na sociedade. (DIAS, 2018, p. 50).

Assim, de acordo com Orlandi (2017c, p. 256, grifo da autora), “[...] o digital
apresenta-se como condi¢do de existéncia e desdobramento das discursividades. O
digital existe como condi¢@o de existéncia, e também como sendo um objeto especifico
da discursividade.”, que se relaciona com sentidos outros inscritos nos processos

interdiscursivos, retomados pela memoria discursiva.

(97) S5.Af22.inst.1: Porque o mercado de trabalho, é... hoje em dia vocé... até pra vocé
catar um lixo da frente da casa do vizinho vocé tem que ter o ensino médio completo, o
minimo, 0 minimo do minimo. Entdo o mercado de... 0 mercado de trabalho td bem
exigente em relacdo a... a educacdo, cursinho, tecnologias, essas coisas. Entdo se vocé
nao concluir, se vocé nao se aprofundar, vocé€ ndo vai ter um salédrio digno, vocé nao vai
ter um salério que... que sustente a sua familia, que ninguém sobrevive hoje com salério
minimo, nem pagando, ndo tem como, né? Entdo eu acho que a competitividade no
mercado de trabalho me fez, é... antenar e voltar pra escola.

(98) S2.Af47.inst.1: [...] porque eu trabalhei em Madeireira, hoje eu trabalho com
reciclagem, mas eu ndo quero trabalhar nisso mais, eu quero outra coisa, eu quero
crescer, eu tenho vontade de trabalhar em um lugar que mexa com vendas de
jardinagem, ir no banco, vender pro pessoal usando maquininha, registra 14 no

computador... sabe?

(99) S4.Am32.inst.1: [...] o beneficio é... € que hoje, sem o estudo, vocé fica meio
perdido e o meu sonho ¢ trabalhar de maquina, e eu ja tenho j& experiéncia, mas sem
uma habilitacdo, sem curso, fica dificil pra gente arrumar um emprego assim. E as
maquina hoje ¢ tudo com tecnologia. Tem que aprender dai isso, né? [...] Eu ja perdi
tanto emprego por causa que ndo ter um curso ou habilitagdo, mas quem sabe a gente
chega la.

(100) S11.Af41.inst.2: E, aprender ler e escrever, ¢ hoje em dia, é... as firma que
contrata a gente, precisa muito desse papel do colégio, € o... escolaridade do colégio e
muito... muitas vezes a gente ndo tem, os lugar que eu ja trabalhei ndo tinha, entdo era
muito dificil. Ai eu estudando, agora até¢ arrumar um trabalho j4 fica bem mais facil pra
mim.

(101) S14.Af22.inst.2: [...] j& era pra eu ter terminado, né? E por isso que... que eu acho
que, €... por isso que... que eu ndo Consigo arrumar emprego, por causa que eu nao te...
eu to no fundamental ainda, ndo tenho o ensino médio completo. Eu acho que ¢ por isso
também. [...] Eu entrei no site 14 do Sine, vérias vaga de emprego, mas na frente tava 14
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querendo o ensino médio completo, exigindo o ensino médio completo. E tem que saber
0 bésico de computador... € eu ndo sei muito ndo... ai voltei para a escola pra isso.

(102) A16.Am28.inst.2: Eu fiz até o primeiro, ai eu... por causa do trabalho, né? Eu
parei de estudar. Ai agora eu t6 retornando que houve a oportunidade. [...]] Porque na
época era mais, assim, compensava mais trabalhar do que estudar, né? Que nao... ndo
exigia tanto estudo, né? Mas a profissdo mesmo, mais a... como ¢&... como se diz, a... a
especializacao, né? Mais a mao de obra mesmo, o estudo nem tanto. Agora exige mais o
estudo do que... Por causa que surgiu uma oportunidade de emprego melhor pra mim,
por causa do estudo eu nao fui, s6 experiéncia nao contou, né¢? Exigiu estudo, ai eu
decidi retornar.

(103) S29.Am19.inst.4: E, porque hoje em dia, na minha visdo assim, pelo que eu ja
trabalhei, onde ja trabalhei, eles exige muito, né? Eu sempre digo pra minha mulher, as
vez vocé pode ter o estudo, pode ter tudo, aquele 14 que ndo sabe, ele pode saber
horrores de trabalhar, mas se ele ndo tiver o estudo completo, ndo sabe trabalhar na
atual... com as tecnologias... ele perde a vaga.

(104) S38.Am58.inst.3: Se ndo tiver... se eu... se ndo correr atras da ca... se qualificar
pra concorrer com o mercado de trabalho, sem chance, né? Que hoje a qualificagdo tem
que correr atras, tem que estudar, né? Ou quem vai fazer faculdade, faz sua faculdade,
estuda, corre atras dos... de aprender as tecnologias, né? Pra aperfeicoar, né, porque s6
entra no mercado de trabalho os que tém.

Os sentidos aferidos nas praticas discursivas acima sustentam o movimento da
colocagdo profissional do sujeito na sociedade contemporanea, uma vez que, tomam a
qualificagdo — baseada no uso das tecnologias digitais — como elemento indispenséavel
para conseguir um posto no mercado de trabalho que, justamente por causa do avango
das tecnologias digitais, encontra-se em permanente transformacgado e atualizagdo, o que
lanca a prerrogativa de ‘adaptacdo’, ‘qualificagdo’ e ‘capacitacdo’ do sujeito as atuais
exigéncias do mercado de trabalho, assim, de acordo com Dias (2010, p. 65), “Uma vez
“integrado” a esse sistema sdcio-econdmico, o sujeito se vé reconhecido, valorizado.
Esse sujeito atinge um “ideal de eu social” sancionado pelo reconhecimento social e a
valorizagdo [...]”. Contudo, todo esse processo a qual o sujeito se inscreve ¢
administrado pelo governo, através das politicas publicas que se destinam a ‘inclusdo’
digital e a EJA. Nesse jogo politico, o objetivo do Estado ¢ oferecer algo — o digital,
por meio das praticas pedagogicas dos professores — ao sujeito, para que este, apds o
término da escolarizacdo, esteja garantido no jogo econdomico da sociedade, na corrente
concorréncia por uma vaga no mercado de trabalho.

Percebe-se a individuacdo do sujeito pelo Estado, pelas politicas publicas e pela
instituicao escola regida, por sua vez, pelos discursos pedagogicos/autoritarios. Esses

sujeitos alunos individuados pelos discursos que circulam, passam a se identificar — por
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causa da construgdo identitaria do sujeito — com os processos parafrasticos que circulam
na sociedade, ou melhor, com as parafrases de constru¢des imaginarias que exclui/inclui
o sujeito na sociedade em que vive. Fazendo com que firme, no discurso, a posi¢ao
sujeito aluno/social a qual pertence — um aluno em busca do término da escolarizacdo e
do alcance a cidadania —, e que almeja — cidaddo escolarizado, com direitos e deveres,
incluido no mercado de trabalho contemporaneo. Conforme formula Pécheux (2014a),
na imagem do lugar que o sujeito se coloca ¢ possivel interpretar que, o sujeito, conduz
a imagem — baseada nos pré-construidos do imagindrio social — da necessidade de
ingressar no mercado de trabalho, assim, produz sua imagem de sujeito de direitos e
deveres que busca voltar/retomar a cidadania na sociedade tecnoldgica a partir do
mercado de trabalho.

Assim, o sujeito individuado, dado o espago de significacdo que lhe ¢ estendido
e a posicdo a qual ocupa — sujeito aluno da EJA —, significa a partir do imaginario
social, enunciando como se fosse o dono do dizer. Individuado na sua forma sujeito

historico ideologico, um sujeito pertencente a sociedade capitalista.

Para isso, vem se instaurando progressivamente no Brasil as politicas publi-
cas de inclusdo digital. Essas politicas publicas colocam necessariamente o
sujeito sob controle do Estado, pois “incluir” ja traz em si o sentido da do-
mesticag@o, da separagdo entre os que sabem e os que ndo sabem, dos que fi-
cam dentro e dos que ficam fora (dos muros da cidade de fibra otica). Enfim,
o discurso da incluso pressupde, ele mesmo, a exclusdo, ¢ ¢ nessa discursi-
vidade que o individuo ¢ interpelado a cidadania, ja que na sociedade da in-
formagdo so6 é considerado cidaddo aquele que tem um computador e que tem
nogdes basicas de informatica. (DIAS, 2010, p. 50).

Neste sentido, os alunos da EJA retomam ao espago educativo com a
compreensdo imaginaria de que, com a certificacdo e a qualificacdo conseguirdo uma
vaga no mercado de trabalho. O que leva a reflexdao de que, os discursos juridicos
governamentais que especificam, ddo ordens aos espacos educativos, assim como o
funcionamento do mercado de trabalho, ‘exigem ‘dos sujeitos alunos da EJA — ‘futuros’
cidadaos de direitos e deveres — e, dos espagos escolares, a educacdo associada as
tecnologias, para que, apds a certificacdo e qualificagdo, o sujeito egresso da EJA
adentre no mercado de trabalho para entdo exercer seu dever de cidaddo para com o
Estado, o que aponta o sujeito individuado pela institui¢do Escola e pelo Estado. Assim,
“compreender os processos de individuacao do sujeito na sociedade de informagao &,
portanto, compreender essa demarcagao politico-tecnologica do espago de circulagao e

seu modo de funcionamento” (DIAS, 2010, p. 70).
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Nesse sentido, numa compreensao imaginaria, a escola, como Aparelho
Ideologico do Estado, se projeta para as competéncias e habilidades requeridas pelo
mercado de trabalho contemporaneo, assim, o sujeito aluno da EJA, assujeitado em sua
forma sujeito historica, “[...] sofre os efeitos desta conjuntura tecnoldgica em sua
configura¢do.” (ORLANDI, 2017c, p. 330), ou seja, no que diz respeito ao processo de
individuacao do sujeito através do discurso pedagogico hd a determinacao da posi¢ao

sujeito aluno e aluno egresso na sociedade contemporanea, na sociedade digital.

3.7 Escola, cidadania e sujeito: os sentidos nos discursos dos alunos egressos

da Educacio de Jovens e Adultos

De acordo com os discursos juridicos governamentais da educagdo, a EJA ¢
convocada a ser responsavel pela formacao do sujeito aluno, promovendo-o ao exercicio
pleno da cidadania. Mas o que fica ¢, depois que os sujeitos completam o ciclo da EJA,
depois que passam pelas disciplinas de grade em que os professores realizaram praticas
pedagogicas e metodologicas destinadas a formagdo do aluno, depois que experienciam
atividades através das praticas sociais que o letramento digital possibilita, como fica o
sujeito aluno egresso da EJA? Que experiéncias relatam ao falar sobre o uso dos
recursos tecnologicos digitais? O que fica de formagdo — envolvendo o letramento
digital — para os egressos? Como as praticas pedagdgicas e metodoldgicas se efetivam?
Como textualizam a pratica de ‘cidaddo formado’? Como o sujeito, no processo de
individuagao, se determina na sociedade contemporanea?

Neste topico analisar-se-4 as praticas discursivas dos sujeitos alunos egresso das
EJA procurando compreender as questdes aferidas acima, principalmente no que
compete a cidadania. Assim, busca-se compreender a producdo de sentidos nas praticas
discursivas dos alunos egressos da EJA, como parte integrante das praticas sociais.

Primeiramente, observa-se as praticas discursivas da S48.AEf40, dona de casa,
que parou de estudar no Ensino Médio, volta a escola através da EJA no ano de 2013 e

conclui os estudos no final do ano de 2014.

(105) S48.AEf40: O CEJA, ele ¢ bom pra qualquer ser humano, né, que... que nao
terminou seus estudos. Vai melhorar profissionalmente em varios sentidos, né, a vida da
pessoa, s6 traz beneficio. Pra mim foi bom. E uma oportunidade de vocé... vocé passar
de uma fase pra outra e crescendo, né? De aprender coisas diferentes, né? Porque sem
voceé terminar o estudo vocé€ nao vai ter como fazer a faculdade né? Entdo vocé tem que
vencer essa parte pra vocé conseguir. As vezes nem um emprego. Vocé tem que ter uma
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no¢ao de certas coisas pra determinado emprego, né? Das tecnologias, de mexer no
computador em sistemas... Tem que entender bem de matematica, por exemplo.
Portugués, né? Pra ndo falar errado no trabalho, ndo escrever errado, né? Tem que ter
uma nocao bdsica pelo menos, né?

(106) S48.AEf40: Nossa... depois que sai do CEJA minha vida mudou pra melhor
sabe... parece que, parece que fiquei completa novamente, sabe? ((risos)) Parece que o
CEJA me devolveu o que eu tinha abandonado, parece que... ¢ engragado, mas parece
que ele me pegou e disse “ei menina, volta pra sociedade” ((risos)).

No recorte (105), percebe-se que o sujeito confere a EJA o sentido de
‘oportunidade’ e, discorre que apenas através desta modalidade, aqueles que
anteriormente ndo iniciaram/concluiram o ensino regular, podem ‘crescer’ perante a
sociedade e iniciar uma nova etapa de estudo — ‘faculdade’ — ou conquistar uma vaga no
mercado de trabalho. No que se relaciona ao mercado de trabalho, o sujeito S48.AEf40
evidencia que, hoje, o sujeito se submete ao estabelecimento de novas habilidades e
competéncias para conseguir se inserir no mercado de trabalho e, as habilidades e
competéncias giram em torno do conhecimento basico das tecnologias digitais.

O recorte (106) apresenta a ruptura entre a posi¢do sujeito aluno da EJA e a
posicao sujeito aluno egresso da EJA. Destaca que, ap6s concluir a Educacao Basica, se
sentiu “[...] completa novamente [...]”, interpreta-se que o sujeito compreende que ao
finalizar a Educacdo Basica pela EJA, possuiu seus direitos, ligados a educagdo,
restaurados, evidenciando o imaginario de completude de uma etapa educativa.

A formulagdo “[...] completa novamente [...]” traduz os efeitos no modo como o
discurso sobre as tecnologias afeta os sujeitos egressos que, imaginariamente, precisam
se sentir como sujeito que faz parte da sociedade moderna contemporanea assentada no
funcionamento do digital. Os arquivos apresentados no capitulo trés insistem e reforgam
a necessidade do uso das tecnologias digitais que afeta o sujeito € o coloca em
determinada relacdo com a sociedade. Esta necessidade de aproximagdo, este colocar o
sujeito em uma certa relagdo € o processo de individualizagao.

Além disso, destaca que a EJA ‘proporcionou’ sua volta a sociedade, o que
levou, imaginariamente, ao ‘resgate’ da cidadania, a (re)inclusdo/(re)inser¢ao do sujeito
nos espacos de praticas sociais. Sob a imagem da cidadania, hd um pré-construido que
circula nos discursos dos sujeitos, de acordo com Lagazzi (2010, p. 80), o exercicio da
cidadania encontra-se em constante construgdo, “A cidadania constréi-se e conquista-se.
E objetivo perseguido por aqueles que anseiam por liberdade, mais direitos, melhores

garantias individuais e coletivas frente ao poder e a arrogancia do Estado.”
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Nesse ponto, percebe-se que os discursos juridicos governamentais advindos das
politicas publicas, administram a imagem que o sujeito tem sobre a ‘volta a
sociedade/cidadania’, através da possibilidade de (re)inclusao/(re)insercao na sociedade,
nesse sentido, pode-se compreender que a agdo de incluir digitalmente o sujeito ¢ um
modo de administragdo da vida do sujeito, realizada pelo Estado. O aluno egresso da
EJA vivencia a utopia tecnologica que apaga o politico, ou seja, o processo de inclusao
para o sujeito pode ser visto como um processo natural, causada pelo avanco das
tecnologias na contemporaneidade.

Contudo, sabe-se que o discurso do digital movimenta os sistemas econdmicos,
culturais, sociais e politicos mundiais, o que afere ideologias aos discursos juridicos
governamentais que, por sua vez, colocam aos sujeitos o digital como processo
obrigatdrio para se adentrar no mercado de trabalho e, para que o processo de inclusdo
se concretize, o aluno da EJA deve — na conjuntura brasileira — concluir a Educacao
Bésica para concluir sua formagdo e, ou melhor, ‘capacitagdo’, para conseguir
‘(re)conquistar’ sua cidadania — que também se inscreve na légica do mercado de
trabalho —, orientada pelos discursos pedagdgicos/autoritarios do Estado, que reponde

politicamente sob a égide de uma légica capitalista — lucro.

A sociedade da informagao e da comunicacdo contribui fortemente para essa
“redivisdao do espaco urbano”, pautada sobre aqueles que tém acesso ao com-
putador e a Internet e aqueles que ndo tém. O consenso gerado a partir dessa
redivisdo é o de que é preciso “incluir” para gerar a igualdade. O contra-
senso ai ¢ o de que ao mesmo tempo em que se redivide se busca incluir.
(DIAS, 2010, p. 50).

O sujeito se individua pelo funcionamento da institui¢do escola e dos discursos
que advém desse espaco social, o que estabelece a constru¢do da imagem durante seu
processo de identificagdo com determinado discurso/sujeito outro/espago/posicao
sujeito inscrito na historia, na sociedade moderna, midiatica e digital, proporcionando o
sentido de se sentir integrado, resgatado e incluido, atendendo, desta maneira, aos
objetivos propostos nas politicas publicas educacionais de universalizacdo na
construgdo da necessidade de pertencimento a um “todos”.

O contraditorio se apresenta posto sistema econOmico capitalista em que a
“igualdade” ndo se concretiza. Assim, a (re)inclusdo/(re)inser¢do e a nocdo de
‘completude’ — apresentada pelo S48.AEf40 — apresentam-se na forma de parafrase, o
que aponta o jogo de identificagdo da constru¢do da identidade do sujeito, assujeitado

em sua forma de sujeito de direitos e deveres.
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Ainda ao analisar os recortes, pode-se dizer que, a mudanga na perspectiva de
vida da aluna egressa gira em torno do resgate a cidadania ligada a contemporaneidade,
uma vez que, na perspectiva do jogo imaginario, a escola ‘transforma’ a vida do aluno e
‘devolve’ os direitos de cidaddo através da perspectiva educativa da
contemporaneidade, relacionada a inclusdo digital. Percebe-se que ambos, ‘sujeito e
sociedade’ sdo colocados no processo de individuagcdo determinados pelo discurso

digital, que ressignifica as praticas sociais € 0 modo de existéncia histdrica do sujeito.

[...] o modo como o discurso da inclusdo digital, da integrag@o, da universali-
zacdo do acesso, vai produzindo evidéncias que submetem o sujeito a um sis-
tema determinado, afetando a produgdo de sentidos. Esse discurso vai produ-
zindo no sujeito a ilusdo de fazer parte da sociedade em construcdo, a socie-
dade da informacdo, individualizando-o na forma de “todos”, num processo
socio-econdmico mundializado. Esse modo de individualizac@o na forma de
“todos”, produz no sujeito, a0 mesmo tempo, o sentimento de liberdade, de
estar livre das coercdes, ele estd, no entanto, aprisionado nessa forma de “to-
dos” que ndo permite que ele seja um, singular. O “todos” produz a ilusdo de
igualdade, na propria contradi¢do do sistema econdmico [...]. (DIAS, 2010, p.
72, grifo nosso).

A entrevistada S49.AEf27 aos seis anos de idade para de frequentar a escola.
Retorna ao ensino regular aos sete anos com idade/série defasada. Aos 14/15 anos
ausenta-se novamente da escola pela necessidade de trabalho. Aos 17 anos ingressa na
EJA e conclui o Ensino Médio aos 19 anos. Atualmente, ¢ formada no ensino superior
em Educacdo Fisica com pos-graduacdo na area e trabalha em uma escola de Educagao

Infantil. No ano de 2019 cursava o quinto semestre de Pedagogia no periodo noturno

(107) S49.AEf27: [...] nos tinhamos acesso as salas de informatica, nds iamos, tinhamos
aulas sempre no laboratério de informatica, pediam muitas pesquisas para a gente,
passavam videos de explicagdes de aulas e uns de motivacdes, bem diferente... e
também tinha alguns professores que faziam aulas diferentes. Uma vez nds... os prof...
um professor nos levou 14 no CEPROTEC, que agora acho até que tem outro nome até,
ndo sei se ¢ CEPROTEC ainda, que ¢ um lugar de... de que... ¢ uma escola técnica, né?
Entdo levou nos 14 pra termos um dia na sala de técnica de 14 da... da acho que ¢
CEPROTEC, né? E... é uma escola de... de técnica... de cursos técnicos. De cursos
técnicos. Entdo nos... aconteceu acho que uma ou duas vezes por ano, de alguns
professores de matemadtica principalmente, nos levar 14 pra ter aula em uma sala que
fosse montada pra tecnologia [...].

(108) S49.AEf27: Acredito que por causa das pesquisas que os professores pediam pra
gente, 0 modo como eles davam essas aulas diferentes 14 no laboratdrio de informatica,
sabe... fez eu me interessar em ser professora também... ((risos)) ¢ que eu achava
diferente, e outras amigas minha da época, diziam que eu... que ndo tinha nada disso na
escola delas... eu achava legal... hoje eu acho lindo... né, foram 10 anos ja, e eles faziam
ja.
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No discurso (107) a aluna retoma uma das praticas pedagdgicas ligadas ao
letramento digital que os professores realizaram quando estava cursando a EJA e, no
discurso (108) afirma que, por causa dessas diferentes praticas pedagogicas e
metodoldgicas com as tecnologias que os professores ja realizavam no espago temporal
de 2009, se interessou em também ser professora. No topico anterior, alguns alunos —
nas praticas discursivas (88), (90), (99), (100) e (104) — retomam o pré-construido de
‘estudar para ser alguém’, o que apresenta a parafrase que reverbera na memoria do
sujeito, ligando sociedade <> educa¢do <> mercado de trabalho.

Na pratica discursiva (108) a aluna egressa rememora os sentidos de ‘estudar
para ser alguém’, ou seja, ela evoca, da memoria discursiva — do ja dito, do pré-
construido — a memoria social, repetindo/rememorando o discurso. Rememora o
discurso em sua pratica discursiva, para que este, intradiscursivamente, se atualize
horizontalmente em seu discurso.

A prética discursiva do sujeito reitera o discurso pedagdgico, que funciona como
individuagdo do sujeito. Assim, a educacdo continua servindo ao desenvolvimento
econdmico encontrado na sociedade capitalista, em que se capacita o aluno para atuar
no mercado de trabalho. Compreende-se que o sujeito aluno egresso da EJA retoma os
sentidos do Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que empreende a atualiza¢do educativa
continua do sujeito egresso da EJA no mercado de trabalho, produzindo a ilusdo de
alcance da igualdade, de equiparacdo das condi¢des de acesso ao mercado de trabalho

no contraditdrio sistema capitalista de desigualdades.

Esta tarefa de propiciar a todos a atualizacdo de conhecimentos por toda a vi-
da ¢ a fungdo permanente da EJA que pode se chamar de qualificadora. Mais
do que uma fungéo, ela é o proprio sentido da EJA. Ela tem como base o ca-
rater incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de ade-
quacdo pode se atualizar em quadros escolares ou ndo escolares. Mais do que
nunca, ela € um apelo para a educagdo permanente e criagdo de uma socieda-
de educada para o universalismo, a solidariedade, a igualdade e a diversidade.
(BRASIL, 2000a, p. 10).

A pratica discursiva da S49.AEf27 retoma sentidos preexistentes, remete a
exterioridade, ao intradiscurso, a memoria discursiva que se liga aos discursos juridicos
governamentais destinados a educa¢do. Como aponta Pécheux (2014c), o sujeito pensa
ser a fonte da origem dos sentidos que enuncia, mas, discursivamente, se identifica com
as formagdes discursivas que circulam na sociedade e, subsequentemente, no cenario

onde esta inserido na posi¢do sujeito académico ‘educado para o universalismo, a
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solidariedade, a igualdade e a diversidade’ (BRASIL, 2000a) — licenciatura em
Pedagogia/ Ensino Superior.

De acordo com Pfeiffer (2010, p. 88, grifos da autora), as politicas publicas,
através da concessdo, buscam conceder direitos aos sujeitos de direitos e deveres,
respeitando e abarcando o montante de ‘todos’. Porém, a extensdo de ‘todos’ ¢ opaca e
contraditoria, o que possibilita evidenciar o jogo de imagens estabelecidos durante a
construgdo do processo de individuagdo do sujeito. A concessdo estd no jogo
parafrastico que apresenta “[...] beneficios, benevoléncia, ajuda, solidariedade, cruzada
humanitaria, caridade, apagando, sistematicamente e eficientemente, o politico.” Na
EJA a concessdo funciona enquanto medidas de reparagdo, equalizacao e qualificagdao —
Parecer CNE/CEB n° 11/2000 —, enquanto impossibilidades que necessitam ser
superadas pelo Estado para atingir determinado objetivo, “[...] poder ser algo outro.”, ou
seja, o dever da escola — sob ordem do discurso pedagdgico/autoritario — individua o
sujeito a pensar em sair da posicdo de ndo escolarizado, para escolarizado, obtendo
assim, imaginariamente, a concessao de cidaddo, onde exercera seus deveres — frente ao
Estado — através da inser¢do no mercado de trabalho, ser um cidaddo escolarizado
trabalhador, capacitado para atuar no mercado contemporaneo.

A retomada do discurso juridico governamental aponta que o simbolico constitui
o sujeito, sustentando o seu dizer. De outro modo, os sentidos que se articulam entre
sociedade <> educagdo <> mercado de trabalho ¢ sustentado pelo Estado — no lugar de
articulador entre o simbolico e o politico —, repetido pelo sujeito individuado, apagando
o politico. Este ¢ o ‘proprio sentido da EJA’, que assume, em seu dizer, a tarefa de
propiciar a ‘todos’ a ‘atualizagdo do conhecimento por toda a vida’, como fungdo
‘qualificadora permanente’. Qualificar para o trabalho.

Por fim, observaremos as praticas discursivas do S50.AEm50, microempresario
no ramo de constru¢do civil. Licenciado em Artes visuais, cursando especializacdo em
Educacao Especial. Parou de estudar na 3° série, volta para a escola em 2007 e conclui
até a 5° série, depois se afasta por motivos de trabalho. Volta para a escola no ano de
2012, faz provao do Ensino Fundamental e cursa disciplinas regulares do Ensino Médio,

conclui a escolarizagdo basica no ano de 2015.

(109) S50.AEmS0: Mas no laboratorio a gente ia muito... nossa... muito mesmo... 0s
professor queria que a gente aprendesse a mexer, escrever e pesquisar... eles davam
muita aten¢do pra isso, né? Demais. Pedia pra pesquisar coisa do dia a dia, mais que
tinha haver com a matéria, né? Pedia pra pesquisar coisas da sociedade, sobre
cidadania... a professora de inglés uma vez pediu pra pesquisar a facilidade de aprender
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a outra lingua com a internet... ela deu um monte de dica pra gente acessar 14, né? Foi
bem interessante... a... a... esqueci o nome dela, mas a professora de sociologia pedia pra
gente v€ 0 que o computador causava na sociedade... ((risos))... era divertido, que
mudava a concepg¢ao de todo mundo, sabe? E a sala de video a gente sempre ia assistir
video, né?

(110) S50.AEm50: Quer dizer, a escola pra mim foi um... eu... eu digo assim, essa aqui
¢ a minha casa, porque vira e mexe eu t0 14, anteontem eu fui 14 so pra ver os professor e
inclusive, sabado a tarde a gente vai... eu vou comegcar a participar de um... de uma peca
de teatro, né? Que o professor - t4 fazendo 14. [...] E agora tenho a oportunidade de
participar do teatro do professor... de voltar a atuar na escola, mas como egresso,
formado em artes visuais, ajudando a montar os video pra ir pro concurso... trabalhar
com a midia que eu nem sabia como era, e depois da escola, que eu comecei a aprender
14, sabe?... eu aprendi a usar e conhecer ela pro lado bom, aprendi a usar pro
conhecimento, pra escola... [...] Entdo, eu fico muito feliz, sinceramente. E... uma
participacdo dessa pra muitos as vezes pode ser simples, comum, mas ¢ a minha area
também, teatro. [...] E, sem querer me dar mérito, mas eu, ajudando o professor - agora
t0... fazendo parte de um trabalho social. Eu que era de 14, sai, me formei on-/ine, agora
volto pra ajudar sem cobrar nada em troca... ssm me dar mérito de novo, mas ja dando
((risos)), t6 fazendo meu papel de cidaddo grato... grato por tudo que a escola me
ofereceu pra eu tar aqui hoje, falando com vocé [...].

(111) S50.AEm50: E o... eu acredito assim, que ¢ uma ferramenta essencial. Vocé tem
que saber, se nao fica pra tras, né? Por isso eu devo muito a escola... muito mesmo... Se
ndo fosse a escola e os professores, eu ndo estaria aqui hoje nessa pos-graduacdo a
distdncia, sem medo de trabalhar com as tecnologias, devo muito... muito, pra dar
énfase ((risos)), a escola.

No recorte (109) o sujeito relembra algumas acdes pedagdgicas que os
professores realizaram tendo como suporte as tecnologias digitais. A partir da descri¢ao
da memoria, percebe-se que os professores destacavam o trabalho com o uso das
tecnologias digitais, incentivando as praticas sociais de leitura e escrita, ou seja,
trabalhavam com as praticas do letramento digital.

O S50.AEm50 no recorte (110) apresenta a ruptura entre a posicao sujeito aluno
da EJA e a posi¢do sujeito aluno egresso da EJA. Destaca que, volta ao espaco da EJA
como cidaddo grato, exercendo a atividade de trabalho social a partir do auxilio no
projeto de teatro da escola, que conta com a utilizacao das tecnologias digitais.

O sujeito também destacou no recorte (110) e (111) que, a partir das praticas
pedagbgicas e metodoldgicas dos professores da EJA, com o uso de recursos
tecnologicos digitais, saiu da escola preparado para ingressar no Ensino Superior — a
distancia —, nesta conjuntura enuncia que “Se ndo fosse a escola e os professores, eu nao
estaria aqui hoje nessa pos-graduacao a distancia, sem medo de trabalhar com as

tecnologias [...].”
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Os recortes do S50 idealizam a conduta de um cidadao bom e grato, que volta a
escola com atividades voluntarias para representar a gratiddo que sente pelo percurso
trilhado na EJA e, além disso ¢ recompensado com situacdes de aprendizagem.
Seguindo uma das analises de Dias (2010, p. 56), no discurso do S50, percebe-se que o
sujeito que retoma os estudos, alcanca a completude da Educacdo Bésica, aproveita as
oportunidades de cursos/faculdades e especializacdoes que lhe sdo ofertadas — pois
concluiu o Ensino Médio —, que diz compreender sua ‘posicdo’ dentro da sociedade,
que, mesmo ndo percebendo, ¢ controlado pelas relagdes de forca e poder do Estado que
agem nas instancias educacionais a favor do mercado de trabalho, assim o sujeito “[...]
alcanca aquilo que lhe ¢ permitido.” Ha-se o funcionamento de uma atividade/discurso
comunitério/pastoral, que prevé a ajuda ao outro, uma vez que ja foi ‘ajudado’.

A imagem construida pelo sujeito € a representagcdo da ‘realidade’ por ele vista,
ou seja, a realidade que apresenta no discurso ¢ a relagdo imagindria que infere a partir
de determinagdes — a imagem que ele constréi ao estar sentado em frente a
pesquisadora, respondendo perguntas sobre escola/tecnologias digitais; a imagem que o
egresso formula ao o que dizer sobre a escola e sobre as tecnologias digitais — que se
apresentam no intradiscurso, dando ao sujeito a sensag¢do de ser origem do dizer. H4 o
funcionamento de produgdo de sentidos que sdo determinados ideologicamente, ou
melhor, sentidos outros que se ddo sob o dominio do complexo das formagdes
ideoldgicas.

Ao deitar o olhar sobre as praticas discursivas dos alunos egressos da EJA,
percebe-se que os sujeitos tomam imaginariamente o sentido de cidaddo e cidadania em
suas identidades, evidenciando que o processo educativo estabelecido na modalidade de
EJA auxiliou na retomada desta cidadania, assim como a pratica da cidadania nos
espacos sociais. O sujeito se significa e se identifica como cidadao a partir do momento
que conclui a Educagio Bésica, e se sente preparado perante o processo contemporaneo
que o digital provoca na sociedade. Nessa perspectiva, de acordo com as praticas
discursivas dos sujeitos egressos, a escola ‘cumpre’ seu objetivo de formar cidadaos
para o mundo atual, proporcionando a formagdo qualificadora do sujeito ao longo da
vida, como podemos observar no dizer “Se nao fosse a escola e os professores, eu ndo
estaria aqui hoje nessa pds-graduacdo a distancia, sem medo de trabalhar com as
tecnologias [...].”

Contudo, nas praticas discursivas expostas, percebe-se o processo identitario, no

modo de subjetivacdo capitalista, ou seja, a individuacdo do sujeito pelo Estado, que
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apaga o politico. O Estado individualiza o sujeito na forma de direito de cidadao,
intervém nas atividades cotidiana do sujeito — desde seu nascimento — que o constitui
como sujeito da sociedade ‘conectada’, desse modo, pode-se aferir que os sujeitos
entrevistados possuem a vida administrada pelo poder publico (DIAS, 2010, p. 59),
mesmo o sujeito acreditando ser a unidade de origem, ter construido sua propria
identidade, ser a origem de seu dizer/das suas atividades cotidianas em uma sociedade

capitalista.

Em um novo movimento em relagdo aos processos identitarios e de subjeti-
vagdo, ¢ agora o Estado, com suas instituigdes e as relagdes materializadas
pela formagdo social que lhe corresponde, que individualiza a fora sujeito
histérica, produzindo diferentes efeitos nos processos de identificacdo, leia-se
de individualiza¢do do sujeito na producdo dos sentidos. (ORLANDI, 2012b,
p- 106).

Na contemporaneidade — usando a temporalidade do discurso para relembrar a
sociedade conectada atada aos moldes capitalista de mercado que os sujeitos brasileiros
estdo inseridos —, os alunos e os alunos egressos da EJA, por todos os arquivos juridicos
governamentais enunciados pelo discurso pedagogico/autoritario do Estado — discutidos
no capitulo dois e trés —, sdo constituidos por todos os dizeres que foram enunciados
antes, em um processo de interpelacdo do individuo em um sujeito, um sujeito
individualizado pelo Estado na forma social capitalista e a margem do simbdlico, do
historico e da ideologia. O aluno da EJA, na contemporaneidade, sente a necessidade do
letramento digital e da ‘capacitagdo’ tecnoldgica ofertada nas institui¢des escolares,
para que se ‘sinta incluido’ na sociedade, sendo que, “[...] o discurso da inclusao digital
¢ uma exigéncia normativa que induz/produz no sujeito o desejo de fazer parte, de
pertencer a nova sociedade, de se integrar.” Incluir-se na sociedade/no mercado de

trabalho/no nivel superior para se sentir cidaddo em seu processo identitario.
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4 EFEITO DE FECHO

Tendo como suporte teorico as nogdes da area da Analise de Discurso, foi
possivel estabelecer um gesto de leitura na compreensao das representacdes do discurso
juridico governamental que ampara o funcionamento da EJA em seu processo de
constituicdo e dos sujeitos diretamente envolvidos neste processo, como os profissionais
de formagdo e atualizagdo dos profissionais da Educagdo Basica que trabalham no
CEFAPRO, os diretores, os coordenadores, os professores, os alunos e os alunos
egressos. O processo analitico permitiu encontrar parafrases que, na porosidade da
linguagem, funcionam como marcas que evidenciam efeitos de sentidos.

Todos os sujeitos que participaram da pesquisa estavam, no ano de 2019, ligados
as quatro institui¢des publicas pesquisadas, que atendiam a EJA no municipio de Sinop,
pertencente a regido norte mato-grossense, inserida na Amazonia Legal brasileira.
Encontra-se na EJA um publico, de sujeitos alunos, que foram excluidos em algum
momento de suas vidas do acesso a escolarizagdo basica, e que retornam as salas de aula
em um discurso marcado pela busca da cidadania e ingresso no mercado de trabalho.

O discurso da exclusdao, que afere o sentido de ndo direito a educacdo, ¢ a
importante marca discursiva encontrada nas praticas discursivas dos sujeitos,
independentemente da idade dos entrevistados, que variou entre 18 e 88 anos. Assim, a
circulagdo do conhecimento, como forma de acesso ao ‘poder ter/ser’ — distribuido na
sociedade, articulado pelo poder administrativo e juridico no Estado capitalista, €
cerceada a determinados sujeitos. A exclusdo educacional ao sujeito nao escolarizado
afere os sentidos de ndo acesso a cidadania e, contemporaneamente, a exclusdo
educacional também significa estar fora de uma equidade na concorréncia do mercado
de trabalho tecnologico.

Durante o processo de escrita, compreender os processos que individualizam o
sujeito na sociedade contemporanea ¢ aprender que existe, segundo Dias (2010), uma
‘demarcagdo politico-tecnologica’ dos espacos da EJA e dos discursos que a ela se
referem em funcionamento na sociedade. A EJA possui caracteristicas e configuragdes
que a determinam, como resultados das condig¢des de produgdo trazidas pelo juridismo e
que (re)significam o funcionamento da EJA a partir dos discursos governamentais. Tal

fato se confirma quando notou-se nos arquivos dos PPPs a larga utilizacdo de verbos
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que pressupde ordens, que reitera o discurso pedagdgico autoritario, que aponta o
funcionamento politico.

Assim, apresentando-se como um Aparelho Ideolégico do Estado, a EJA assume
o papel de ‘reparar’ o direito negado — anteriormente pelo proprio Estado — na
possibilidade de oferta reparadora, que visa o ‘bem’ de ‘todos’ os cidadaos, tendo como
uma de suas prioridades as praticas pedagdgicas associadas ao uso das tecnologias
digitais — através do letramento digital — para que o sujeito, a partir das relagdes
imaginarias constitutivas dos processos discursivos, possa se sentir um cidaddo
capacitado tecnologicamente frente a sociedade contemporanea. Para os alunos da EJA,
0 ndo dominio dos recursos digitais se apresenta como um impedimento ao mercado de
trabalho e a cidadania.

Para suprir as expectativas, as praticas pedagogicas e metodologicas, sob
orientacilo do CEFAPRO, e postas em pratica por coordenadores, diretores e
professores, reafirmam a preparagdo e capacitagdo do sujeito aluno da EJA para o
mercado de trabalho, apresentando como evidente as mudangas que as tecnologias
digitais provocaram/provocam na sociedade e a importancia do conhecimento do digital
para o mercado de trabalho. Assim, a andlise deu visibilidade ao modo de
funcionamento da sociedade capitalista, em que o mercado de trabalho e as recorrentes
transformagdes tecnologicas digitais orientam os anseios da sociedade e definem as
praticas pedagogicas.

Notou-se nas praticas discursivas dos professores grande apreco em ‘ser/estar’
na posi¢do sujeito professor da EJA. Contudo, no dizer dos professores, a questdo
estrutural das escolas, como a falta de espaco adequado e também de equipamentos
tecnologicos, inviabiliza as atividades com o digital, o que os fazem recorrer a
‘solidariedade’ de usar os proprios equipamentos e/ou dos alunos, para, mesmo assim,
buscar cumprir com o discurso juridico governamental.

O discurso pedagogico institucional afirma e reafirma a necessidade do acesso
ao digital como condi¢do de se adaptar ao mundo contemporaneo. Ao mesmo tempo,
ndo oferece as condi¢des necessarias as escolas, instituindo o discurso da falta. Apresen-
ta-se como recorrente o dizer ‘ndo temos isto, ndo temos aquilo’, e ndo se discute sobre
‘o porqué’ de ndo se ter. O discurso do ‘ndo se tem’ se repete e encobre questdes histod-
ricas da educagdo, sobre o processo social e historico da educagdo no Brasil. Assim, o

sistema capitalista desvia o foco das discussdes e nao se percebe que o avanco educaci-
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onal poderia acontecer mesmo sem a presenca do digital, como argumento, no espago
escolar.

O discurso da falta aponta o deslocamento do papel da institui¢ao escola e do
Estado — que deveria estar fornecendo os recursos tecnologicos digitais e o
melhoramento do espago para a constru¢do de conhecimento dos sujeitos alunos, como
conta nos arquivos que condicionam a EJA — para o papel de solidariedade dos alunos,
que utilizam seus proprios equipamentos como recursos pedagogicos. Nesse ponto,
destaca-se o deslocamento de deveres do Estado para o papel da solidariedade, em que,
no apelo ao sujeito pessoal, afere seu funcionamento. A falta/falha do lugar do Estado
frente as institui¢des educacionais, indicam o apelo ao sujeito pessoal, que responde —
individuado pelo processo, com o discurso da solidariedade.

Compreende-se entdo que a solidariedade apaga o juridico, apaga o politico, uma
vez que, o sujeito tem o direito concedido pelo juridismo — o Governo ¢ responsavel
pela institui¢do publica escolar —, mas, sob o argumento politico do Estado, o sujeito em
suas praticas ¢ individuado e ndo percebe a acdo do apagamento, assim o sujeito passa a
ser administrado pelos sentidos de solidariedade, da necessidade de se adequar para
responder aos discursos juridicos governamentais. O ato de aceitar o uso solidarios dos
equipamentos digitais dos alunos condicionam ao sentido de ndo acesso a instrumentos
tecnoldgicos digitais ofertados pelo Estado, o que significa o ndo acesso a um direito do
aluno cidadao da EJA. Deste modo, a falta dos equipamentos indica a falta do Estado
para com as instituigdes.

Em relagdo a coleta de dados nos PPPs das escolas, uma das institui¢des
pesquisadas — Instituicdo III — negou o acesso ao arquivo. O sentido da negagdo ao
acesso a um documento que, a priori, ¢ publico evidencia restricdes a algo que ndo
poderia ou ndo queriam que fosse visto/divulgado/analisado, ou, at¢ mesmo a auséncia
do documento.

Em relagdo a imagem que o aluno — incluindo os egressos — da EJA tem de si, os
efeitos de sentidos encontrados apontam para a exclusdo da sociedade contemporanea e,
consequentemente, da cidadania e direito ao trabalho. O desejo de alcangar um lugar,
um espaco, uma posicdo, se apresenta pela necessidade da inclusdo. Ao afirmar a
necessidade da inclusdo, o aluno da EJA reafirma sua posi¢cdo de excluido.

Quanto a imagem que os alunos e egressos possuem da EJA, esta apresenta-se
como a unica possibilidade de ‘restaurar’ algo que lhes fora negado ou tirado. Aferem a

EJA o ‘poder’ reparador e equalizador do acesso ao trabalho, conferido,
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imaginariamente, a todo cidadao a qualificagdo educacional para toda a vida. Assim, o
sujeito aluno da EJA, individuado pelo processo, t€ém suas praticas administradas pela
concessao das politicas publicas, como necessidade de adquirir o conhecimento digital —
ofertado pela escola a partir do letramento digital — para resgatar a imagem do direito de
cidaddo e tentar uma vaga/insercdo no mercado de trabalho. O sujeito ¢, na
contemporaneidade, determinado ao uso das tecnologias digitais.

Em uma das praticas discursivas, a diretora da Institui¢do IV traz o substantivo
‘luz’ ao se referir aos alunos e indica que, antes de os alunos retornarem ao espago
escolar, estavam ‘no escuro’. A partir do gesto de leitura do recorte, pode-se inferir que,
os sentidos de ‘luz’ e ‘escuro’ deslizam-se para os sentidos de inclusdo e exclusao, ou
seja, antes o sujeito estava no ‘escuro’, ‘excluidos’ das praticas educacionais e cidadas.
Apos a conclusdo da etapa educativa o sujeito aluno se encontra na ‘luz’, ‘incluido’ no
processo educacional, o que favorece o ‘acender’ da cidadania na contemporaneidade.

Nessa argumentagdo, pode-se compreender que a relacdo educacdo «» mercado
de trabalho, coaduna-se na individuacdo do sujeito da EJA, ja formado e agora inserido
em um ‘todos’ sustentado pela discursividade do juridico nos processos educacionais
que proclamam a utopia do pilar tecnologico como solugdo e, como efeito, deixam de
fora o politico, caracterizado pelo simbdlico, o histérico e a ideologia que torna possivel
a interpelacdo do individuo em sujeito.

O discurso do digital movimenta os sistemas econdmicos, culturais, sociais €
politicos na sociedade contemporanea, o que afere ideologias aos discursos juridicos
governamentais que, por sua vez, colocam aos sujeitos o argumento do acesso ao digital
como processo obrigatorio para se adentrar no mercado de trabalho e, para que o
processo de inclusdo se concretize, € preciso que o aluno da EJA — na conjuntura
brasileira — conclua a Educacdo Basica para, imaginariamente, sentir-se capacitado a
ingressar no mercado de trabalho e ‘(re)conquistar’ sua cidadania — que também se
inscreve na légica do mercado de trabalho —, orientada pelos discursos
pedagogicos/autoritarios do Estado, que reponde politicamente sob a égide de uma
logica capitalista — lucro.

A temporalidade apresenta-se como efeito que marca o descompasso entre a
sociedade contemporanea e a escola. Enquanto temos como consenso formulagdes
como ‘mundo digital, ‘sociedade da informagao’, ’velocidade de informagdes’; a escola
apresenta uma rigidez marcada pelas politicas publicas, liberagdo de recursos, planos

anuais e possibilidade de formacgdo do quadro docente. A escola se esfor¢a e assume o
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papel de construir possibilidades e praticas pedagogicas e metodoldgicas para
‘adaptar’/‘ajudar’/‘inserir’ os sujeitos alunos no ‘mundo que se transforma’, por causa
das tecnologias digitais que avangcam cotidianamente e, que se encontram no dia a dia
dos sujeitos. Pode-se afirmar um constante efeito de adaptar-se e readaptar-se. Uma
constante busca marcada pelo descompasso.

Nos discursos dos profissionais de formagdo e atualizacdo dos profissionais da
Educagao Basica que trabalham no CEFAPRO, dos diretores e dos coordenadores das
instituicdes pesquisadas, percebe-se que o discurso da inclusdo digital presume a
propria exclusdo do sujeito — a escola tem que formar o aluno para a cidadania e para o
mercado de trabalho do ‘mundo atual’, pois se o sujeito ndo concluiu a Educacao Bésica
ele, imaginariamente, ndo atinge a cidadania e, por sua vez, ndo consegue entrar na
concorréncia instaurada pelo mercado de trabalho tecnoldgico. E nessa discursividade
que o individuo se interpela — na forma sujeito-historica e na forma social capitalista — a
cidadania, uma vez que, de acordo com Dias (2010) s6 ¢ cidaddo o sujeito escolarizado
que se inscreve na discursividade do digital.

O sujeito toma para si esse processo como algo natural para existéncia humana —
brasileira —, contudo, o que fica nas tessituras das discursividades ¢ o apagamento do
politico. Nas relagdes de forga e poder ndo transparentes, ndo visiveis aos olhos dos
sujeitos, o Estado regulamenta a vida administrativa do sujeito de direitos e deveres
para que esse ‘sirva’ ao seu proposito. Desse modo, ao se instaurar a capacitagdo como
modelo educacional da EJA, temos o atravessamento do discurso econOmico que
sustenta o modelo capitalista de preparar para o mercado de trabalho. Frente a
mundializacdo do avanco da proposta das tecnologias digitais, a EJA tem um papel
institucional e administrativo de equalizadora social, que deve cumprir com as questoes
sociais e econdmicas.

Nesta conjuntura, o funcionamento do digital que se liga ao letramento digital e
a cidadania que, por sua vez, associa-se ao mercado de trabalho, apresenta a perspectiva
de que, o dominio das tecnologias digitais — que passam tanto pela perspectiva de
formacdo (letramento digital, como objeto de conhecimento) quanto a de capacitagao
(instrumentalizacdo do equipamento tecnologico digital, como objeto de consumo) —
‘garantem’ a insercdo no mercado de trabalho que, por sua vez, ‘garante’
imaginariamente o exercicio da cidadania dos sujeitos, cidaddos de direitos e deveres.
Nessa seara, a escola, como institui¢do que retoma o discurso ideoldgico do Estado, tem

a tarefa de fazer funcionar as discursividades politico-educacionais, baseadas na
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perspectiva ideologica do mercado de trabalho.

Mas nao ¢ qualquer sujeito que o mercado de trabalho quer, ¢ o cidadao
escolarizado, capacitado para atuar no mercado tecnoldgico contemporaneo. Com isso,
¢ interessante destacar que, entendeu-se que o mercado de trabalho é a ‘manivela’ que
regula o sujeito na forma da concorréncia. O mercado de trabalho ndo se coloca no lugar
do Estado, mas afere funcionamentos de base econdmica na sociedade contemporanea
capitalista, que -redundantemente — avanga por causa dos avancos das tecnologias
digitais.

Assim, pode-se aferir que, nas relagdes de forca e poder do Estado, o digital,
juntamente como os equipamentos que lhe servem, sdo a unidade de consumo de valor
que colocam os sujeitos em estado de concorréncia, por isso, pelo funcionamento do
digital, temos os discursos juridicos governamentais que incumbem as instituicdes
escolares a terem as praticas pedagogicas dos professores associadas as tecnologias
digitais — seja pelo viés do Letramento digital ou da informatizagdo/capacitagdo — para
que o sujeito, apds a conclusdo da educacdo basica, na situagdo imaginaria de conquista
da cidadania, torne-se apto a competir, se incluir no mercado de trabalho.

A construgdo imaginaria das nogdes de cidaddo e cidadania orientam-se na
direcdo do trabalho escolar para capacitar os alunos para o exercicio da cidadania,
assim, o cidaddo de direitos e deveres deve, para se tornar cidaddo, estar apto ao
mercado de trabalho. Desta forma, o espaco escolar da EJA retoma a formagdo do
sujeito excluido do ensino regular como possibilidade de mudanga das praticas sociais
pelo viés do letramento digital e inser¢do no mercado de trabalho como parafrase de
cidadania.

Os documentos de constitui¢cao da EJA no Brasil e, em especial, no municipio de
Sinop, Estado de Mato Grosso, afirmam o discurso do digital nas praticas pedagdgicas e
na sociedade como condi¢do para o acesso ao mercado de trabalho, individuando o
sujeito aluno EJA. Esta premissa do tecnoldgico como sustentdculo ¢ parte da
individuacao do sujeito, que passa a se sentir identificado com a ideia de pertencer a
uma sociedade, significada na formulacao ‘todos’ e, este pertencimento, a0 mesmo

tempo, ¢ marcado pela contradi¢do do sistema capitalista que instaura as desigualdades.
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